اتبا اکر 


عل لرن و 


كتابة إلكترونية 
مرک نور الرجمن للگمیپونر 
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إن في خَلق السموات والأرض واختلف اليل 
والتهار لآبات إلأوؤلي الاَذْبَاب 9 الذين 
كرون الله قيما وقعودا وعلى جنویهر 
ويتفكرون ڏي خلىق السموات والأرض رینا ما 
خَاقت هكا بَاطلا بادك فةتتا داب 


س 


الذار ۹ سد ر 5 أل عمران 


قل لا آقور کہ عندي خَرَاِن الله ولاأعَلر 
العَيْب و اقول لک إني ملك ك إن تيع !! !3 ما 


إلى مصر ‏ الوطن . والتاريخ › الإنسان 

إلى روح أبي وأمي في منواهما 
إلى زميلي وصديقي الوفي أ.د/ إمام مختار حميدة 

إلى هشام ابني الحبيب 
مشروع مستقبل رحب أمد الله عمره 
إلى أسرتي البطلة 
زوجتي وأولادي (عرفة . تقی . ولاءِ › رحاب) 

الذين نحملوا الجهد والتعب والمشقة 

في سبيل إنجاز هذا العمل 


إلى ثل مزط, هري مزا اہر (لمقل 


صلاح الدين عرفة 


هكذا تبدو أجزاء الجسم كما تظهر للدماغ . يبدو فيها الحجم الفيزيائي لكل جزء 

منسوبا إلى حجم رقعة الدماغ التي تضبط نشاطه . 

من الواضح أن الدماغ يخص باهتمامه أعضاء معينة كاليدين والأصابع التي يجب أن تكون 
حساسة جدا كي نتمكن من قدروزن الأشياء وحجمها ومادتها وصلابتها . 

ويبين لنا الرسم الساخر كيف يرى الدماغ جسمنا ويحس به ويحركه . إن صورة الجسم في 
الدماغ هي مقلوبة بحيث يضبط الرجلين أعلى القشرة . وملامح الوجه أسفلها » على غرارذلمك 
ندرك جهة الدماغ اليمنى إحساسات جهة الجسم اليسرى . والعكس بالعكس . 

فهيا بنا لنبحر سويا بين ثنايا هذا الكتاب لنتعرف على المزيد من الأسرارالتي تكمن داخل 
الهقل البشري . 


و صلاع (لرين عرنة 


مخف مه 


قال رسول الله يذ : " أول ما خلق الله 
تعالى العقل » ثم قال له : " أقبل فأقبل العقل › 
ثم قال : أدبر فأدبر العقل "ثم قال : ' 
فبعزتي وجلالي ما خلقت خلقا أعز منك فبك 
أعاقب " . 


ساد بين السيكولوجيين لفترة غير بعيدة 
اعتقادا مفاده أن الدماغ معد ومبرمج وراشا 
بحيث لا يمكن تعديله › وقد أشارات البحوث 
الحديثة في مجال التفكير واليات الدماغ إلى 
خطأً هذه الفكرة وأصبح هناك اتجاها يرى 
إمكانية تغيير تركيب الدماغ ووظائفه › وقد 
جاعت هذه الأفكار الجديدة كثمرة من ثمار 
الثورة المعلوماتية والتكنولوجية التي أتاحت 
فرصا كبيرة لدراسة المخ البشري وآلية عمله 
وأسلوب معالجة المعلومات في المخ وتخزين 
المعلومات في الداكرة . 

ولقد أثرت تلك البحوث بصفة خاصة في 
ميدان التعليم والتعلم المدرسي ؛ مما أدى لنشأة 
طرق وأساليب واستراتيجيات تعليمية جديدة 
ومبتكرة تعتمد على البناء العصبي الشبكي 
للخ البشري وعملياته الإدراكية ودور 
الانفعالات والدوافع في عملية التعليم والتعلم . 

ومن أبرز مظاهر ثورة المعلومات عن 
المخ البشري ما أنتجه عقول السيكولوجيين من 
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المؤل :+ 
الدكتور / صلاح الدين عرفة محمود 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۹ 


مقدمة الكتاب 


دراسات حول الذكاءات المتعددة نجlدiر‏ ¬ Haward Gardener‏ « وبرت 
›» وكوفالك ¬ keااچK0v‏ › وويلسون ¬ 0ء[¡ » وغیرهم آخرین . 

ولقد تولدت نتيجة البحوث المتقدمة في آليات عمل المخ البشري نزعة 
فطرية وحب استكشاف فطري لدى التربويين لدراسة الدماغ البشري وتركيبه 
وآلياته › كما تنامت اتجاهات الإهتمام بالذكاء البشري والوظائف العقاية 
التفكيرية خاصة العليا منها » وأصبحنا نسمع ونقرأً عن التفكير وتتمية العقل 
البشري والذكاءات المتعددة وذكاء المشاعر وغير ذلك . والاهتمام بآليات عمل 
المخ ليس وليد الحاضر بل له جذور ضاربة في القدم من خلال ما قدمه كل من 
أفلاطون وأرسطو ديكارت وهيجل وكانط وغيرهم . 

وينظر التربويون إلى عمل المخ البشري من خلال أن المخ هو عضو 
التعلم ؛ وبالتالي تساعد بحوث العقل والدماغ في دعم عجلة التغيير التربوي في 
ميادين التربية خاصة والمجتمع عامة . 

فأصبحنا الان نلاحظ البحوث في مجال التفكير المنهجي » وفي تصميم 
أساليب تدريس نرتقي بالتفكير وتحفزه وتتوافق مع قوانين العقل البشري ومبادئ 
الدماغ . 

كل هذا يدفع إلى التقدم في مجال عمليات التدريس والاستفادة من تربويات 
المخ البشزي وآلياته »> خاصة في مجال معالجة المعلومات وهذا لا يتأتى إلا من 
خلال رجال أفذاذ ذو عقول مبتكرة ومرنة وغير نمطية التفكير من القائمين على 
صناعة المنهج الدراسي وتنفيذه وتطويره › ومعلمين أكفاء ملهمين يلهمون 
تلاميذهم وطلابهم › وفي بيئة ثرية غير محدودة الإمكانات . 

وإدا كانت الثروة الحقيقية للشعوب لا تكمن في هذا الشكل أو ذاك من 
أشكال الثروة الطبيعية على الرغم من أهميتها › ولكنها تكمن في العقل البشري 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ۱٠۰ 


مقدمة الكتاب 


وألياته » ولعل هذا ما جعل الخبراء والقادة يطلقون على العقد الذي نعيش فيه 
الان " عقد الدماغ " B21٢‏ ۴ه مadءع(‏ » فإذا ما تحررت تلك العقول من 
برائن الجهل والتخلف والانغلاق والدوجماطيقية والتقبل السلبي › ومارست حقها 
في التفكير بلا حدود والنقد ؛ فلابد أن ترتفع قدرات الأمة العربية والإسلامية 
إلى الدرجة التي تجعل منها أمة ذات بأس شديد وعزة وقوة وشان › بما تحرزه 
من انتصارات علمية ونقنية » وما تحققه من تنمية وتقدم علمي مثمر وخلاق . 

من أجل هذا كان الكتاب الذي بين يديك : تفكير بلا حدود رؤى تربوية 
معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ٠"‏ وقد جاعت خطة الكتاب مشتملة علسى 
عشرة فصول بيانا كالاتي : 

# طاقة العقل وتنظيمه وادارته . 

# المخ البشري والتفكير . 

# أنماط النفكير . 

# نماذج التفكير وأساليبه . 

# الذكاء الإنساني والتفكير . 

# التعلم المستند إلى الدماغ . 

# تعليم التفكير وعوامل نجاحه . 

۲١ #‏ طريقة لتنمية التفكير . 

# برنامج الكورت وتعليم التفكير . 

# نماذج أسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته . 

وبعد فإذا كان عالمنا المعاصر يتغير تغيرا سريعاً » ويمكن أن يوصف 
بالحركة الدائمة والتوجه نحو التقدم العلمي والتكنولوجي الهائل › وما نشأً عنه 
من أفكار وصراعات » لعل أبرزها ما يطلق عليه " مث الرعب - 6١×R‏ ' 
المتمثل في الهندسة الوراثية › والالكترونيات الدقيقة » الوسيط الآلي ( الربوت ) 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 1 


> كل هذا يدفعنا إلى التفكير بإيجاد طرق وأساليب جديدة لتعليم الثفكير وتعلمه › 
تجعل تفكيرنا يستجيب بصورة أفضل لمطالب الواقع المتغير من خلال تفكير 
مرن وإيجابي ومبتكر ومواجه لمشكلات الواقع . 

إن التحدي الأكبر أمام المجتمعات العربية هو الاعتراف أن العمل في 
المستقبل هو عمل العقل والفكر القائم على علم مهارات التفكير . 

فالى كل المهتمين بصناعة العقل العربي وتطوير قدراته أقدم هذا العمل 
راجيا من الله العلي القدير أن يجد كل من يطالعه فيه نفعاً . 

وإلى زملائي المشتغلين بالتعليم وهمومه في الوطن العربي › وإلى طلاب 
كليات التربية في الجامعات العربية أقدم هذا الجهد المقل والمتواضع سالا الله 
أن ينتفعوا به فهو نعم المولى ونعم النصير . 

وإني لعلى يقين بأن كل من يطالع الكتاب سوف يمدني بملاحظاته 
ومقترحاته وتوجيهاته في سبيل تطوير الكتاب والوصول به إلى المستوى اللائق 


ان شاء الله . 
وعلى الله فصل السبيل 
المؤلف 


أ.د / صلاع الديڻ حرفة محمود 
الدیسمی ٠٠٠۵:‏ 


۱۲ نفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


لا بنية الدماغ ووظيفته. 
ل الخ والر اكز النضسية والتفكير. 


لأ تنظيم العقل وعلاقته بالسلوك ومستوبات 
الجهارالعصبي . 

لا إدارة العقل المفكر . 

لا الرؤى الإدراكية للتفكير . 


طاق العفل 
وتنظیمه وادارته 
قال تعالی : ”وسر نكم مُا في السمَاوات وما 
في الأرض جميعا منه ء إن في ذلك لايات لقوم 
كرون ” ( الجاثية ٠١‏ ) 


لا العقل والدماغ : 

في اللغة العربية » عقل الشئ أي فهمه 
وأدركه » وأصدر بالتالي حكمه عليه › 
ويختلف العقل عن الدماغ إذ أن العقل لا 
يتحقق إلا بوجود أربعة عناصر هي : 

- الواقع المحسوس . 

- الحواس . 

- الدماغ. 

- المعلومات السابقة . 

أما الدماغ فهو مركز الجهاز العصبي 
في الإنسان والحيوان ويهيمن على جميع 
أجهزة الجسم من خلال وظائف عديدة › 
والدماغ وراء كل عملية حياتية سواء أكانست 
تحريك مفصل في قدم أو إصبع أم رسم لوحة 


4 


عملية الإدراك ليست عملية سلبية 

44 . »+ 2 ب | ر 1 
تنحصر بمجرد استقبال انطباعات اح إدخال خيط کي دعب ابره 
حسية . بل الفكر الإنساني يضيف لها ويعتبر الدماغ من حيث تصميمه أعظم من 
ويحذف متها وينظه»ا ميقم _ ية آلة على وجه الأرض وهو أرقى بكثير من 
بتأويلها . 


سائر أدمغة المخلوقات الأخرى . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرةفي تعليم التفكير وتعلمه ) ٥‏ 


سس الفصل الا ول : طاقة الحفل وتنظيمه وإدارته 
لا بنسة الد ماغ ووظيفته : 


يكمن الدماغ داخل قفص 
الجمجمة العظمى الواقي » وهو 
بشکله وسطحه أشبه بلب جوزة 
ضخمة » ويشكل الجزء الأكبر 
فيهما شقوق وطيات وتجعدات › 
وتغخطيه طبقات رقيقة من الغشاء لخي 
> ويبلغ متوسط وزن الدماغ  ٠‏ اقل 


(۱۳۸۰جرام) عند الرجلء بینم اشرات )ا ار 
يصل إلى (١١٠٠اجرام)‏ عند . کا () بوضد نة الد 
المرأة » كما يتألف من نحو شكل )١(‏ يوضح بنية الدماع 


ثلاثين ألف مليون من الخلايا تسمى " عصبونات " » ويذكر الخبراء 
والمتخصصين أن تعقد بنية الدماغ الدقيقة لها علاقة قوية بالذكاء » ويتكون 
الدماغ من : 
اوک : اiجaمجé‏ : The Cranium‏ 
وهي عظام صلبة ومتينة تلف الدماغ وتتحمل رد أقوى الصدمات عنه› 
وتتركب الجمجمة من درع صلب من الصفائح العظيمة متصلة وثابتقة - عدا 
عظمه الفك السفلي المتحركة - وتتكون عظام الدماغ من العظم الجبهي « العظم 
الصدغي ٤‏ العظح الجداري ٤‏ العظم الوجني ¢ عظام الفك العلوي و الفك السفلي ¢ 
العظم الأنفي » عظام النتوء الحلمي › وتتشابك هذه العظام مع بعضها على شكل 
أسنان التروس . 
# والجمجمة مغلفة من الداخل بثلاثة أغشية تحمي المخ هي : 
.١‏ غشاء الأم الجافية ٣ماد×١‏ 4٣ں‏ : وهي غشاء ليفيي غليظ متين يبطن 
السطح الداخلي لعظام الجمجمة . 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية محاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ۱٦ 


الخخيل الال تة ابش ج تفاب وار ب 


. شاع الام العنكبوئية ونور عومش : و هر سيم لين‎ .١ 


۳. لاع الثم اتحنون إغاذا و : رجو اء ر قق جندا سپس وسر جح 


KE‏ لمح بر في از يتالا .هدي شهفاه عنس مل ‡ لتقد باو رة اذهو ية زر پس ج 
بادام ۽ جي 


سإ" ai gd‏ ر ييب احص 


The Brain ğdf : isl 


ويتكرن الع سن خلايا غير شسي Ne gi { Seo) Ja j‏ 
5ا ٠‏ و صل الى إ٠‏ 1] الاف مرون خنية ونكل لبه سجس عة متتالة سر 
المجساث التي يحو بي كل منها الاقف النتو ات ء ويذكر ' انوكين وإمصصة "أن 
مر جة دكا الغرة لا تت قف على عد الخاليا لمو جودة فيي الست بل علي در جة 


الطرق يتو قف انكاء البإانساني ء فكلا ز ادت هذه الطلرق كلما زاد ذاه 
ا اسان r‏ 


ج بلا خ٠‏ ری رعا اسر ی اطا "ناکین ع نیلب : 1¥ 


وينضصن الخ قشر ميه ×عاین إھ٣ا‏ ع شل طقة خر جي 
تر اديه لون ر چ ارا ي هذه اتقنر ف معلو عة لاقيف وا و اتسر جات و الشاي 
۲ ورب من ست ایتا خاویة راکم قوق بعضها الیعض على التو الي : 
. الطبفة الذرية . 
الطبقة الجئيية الطاعر ث . 
۳ الطبقة الجيييهة الساملنة 
٤‏ اديا بز الهرمية . 
#. هلبقة افيا كيرد الإشكال 
ويخرو المح مجم جه منخفص ات متاينة الحم ه لتقم فضا الةم إل 
صوص :+ هي السخ الجلفي ١‏ و السخ أل سيل و مخ الأعامي ٠‏ ويسسل اة 
الارسط بين المج الخلفي و المج الأمامي . 


ا 
ر قدا تی م م ا 


اص ار الاو کے 


ار کو د اا م 


اس اسم 1 


شل )١(‏ منظر جانبي فطاع داخلي للخ 
و با لمنخ#ضات «تباينة السق بالتسبة اثمخ الأمامي إ النماغ البينسيى ) 
۳ فا يسمي [ سرير اسح )و لذي بكون المركن ١‏ و يشا الفعسغين الكشر وبين 


14 قر بلا ؤا رن تربجية عجاسر اي بيجم الطشير وعلبع ¡ 


الق اوا طفة اليل وتتشت واداريو ب ب 


المتماناان خي إ لصف الكر م السخيسة الاين {f Right Hemisphêtê‏ 
ب مسف الكر 5 المخية اسر ue emper‏ | و التصسف ايم اللمسة 
ينعكم ويهيمن على اتاتب ايسر من الجسم الشري ١‏ بين التصسف الاسر 
سح فرتحم و يمن لى الجانب الايسن من الجسم البشري . 


ويصل عا بين النصفين الكرو بين الايسن والايس قنطلرة متينة توهسل 
بينهها بر لبف هي الجسم الجاسسي كناف روماه ٠‏ ويم الصف 
الكر و بين للم إنى مجمو عة من الفصوص إ اأربعة قسوص لكل نها ) سن 
طریق اخدودین اسدهما مرکز ي رالاخر جائبي ويطلق لبها أخدود رو لانتو 
و الإخر خود Rolando Fissure & Sylviap Fissure j qi‏ { . 


طت ن الفصو ص ہے 1 
- الف الجبهي bêؤLo troaial‏ ز غي الاسام | 
الفصس الخلفي ع#ابا أوااماعع1ا زفي المؤخرة) 


نکیل بل[ وة ٠‏ ز3 فربوية عاداصرة لي تعلبم التفشيز نفج ؛ 3 


الفصل الأول : طاقة العقل وتنضمه وإدارته 


© مناطق الحواس الخاصة : 
# النطقه العحصرa‏ : Primary Visual Aria‏ 
مكانها القسم الخلفي من الفص الخلفي وتجاورها المناطق البصرية النفسية 
Psyche‏ اVisua‏ ومراكز المعرفة البصرية eعed K0 w1‏ امuو¡۷‏ » وتتقأاثر 
المنطقة البصرية بأساليب تخزينها التي تؤدى إلى انعدام البصر بصورة جزئية › 
وتخريب المراكز البصرية النفسية والروحية ؛ مما يؤدى إلى فقد المعرفة 
البصرية » حيث يرى الإنسان الأشياء ولكنه لا يدرك ماهيتها › كما يفقد القدرة 
على تحديد المسافات والأبعاد . 
# النطق اdسaع‏ : Primary Auditory Aria‏ 
ومكانها الفص الصدغي وتستقبل الأصوات المختلفة في صورة موجات 
وذبذبات وترددات متباينه . 
وتلتقط أذن الإنسان أصوات بمعدل ( ۲١ - ١١‏ ألف هزة / ثانية ) أما 
الحيوانات فتلتقط أصوات بمعدل ( ٠١ - ١‏ ألف هزة / ثانية ) . 


اللاموس 
( المهاد) 


اهيبو تلاموس 


المخ المتوسيط 

الخ الوريد 
المخ الجديد 
المخيخ 


جذع المج ٠.‏ 
شکل )°( أعضاء المخ وتركيبه 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة لي تعليم التفكير وتعلمه ) ۲4 


Somatie Semory Corie : تالق الخواس الخاص‎ # 

س هواس اشم ارجا ااا( ورمقانها النهنية الإعامية في الم 
ومر أكر اتوق 5الت 8105 : و مكانها القسم الظلي من القسس 
الجداري ١‏ وسراكز امس وام امع نه - رنود وتس شي 
طح الجلد وتتقل جسم انو اج الاجاسيس من العام الخار جي السفسيط بو لط 
الأعصساب وتتميز هذه المر أكز باستو أئها على جسيمات مستقلات عبيدة عها 
يتشر بالحر ار ة ٠‏ و الأخري بالضيغط ‏ البعض باليرردة و البعض باللمس الخفيسف 
.. إلخ د وقضتلف عذء الجسيماات من حيت الشكل فيعضها دائر ي ويعها طولى 
تشمل سلاسل تسل إلى ماتيين انجسيمات . فجسيدات الام [ ۳ - 2 ماين ) 
أما جسيمات الحرارة ٠٠٠,٠٠٠١‏ وجسيمات اليسرودة ٠٠٠,٠٠٠١‏ و جسيمات 
اتلس و الفط ٠ ٠,٠۰١‏ ينظها جسیعا ۷۹ عصيا ريسا . 

المنفنة اي :شافخ الام الا 


! معفم اشتيب رة !لنعلعة 
باشام اجک ` 


المفوود د الننظفة 
اة اللغوبة 
اريڊ ٤‏ 


شل إ١‏ مواقم المر اكز المخية الْعبا في نحسف إلكر ة السخيية اسز 


¥+ قر نط نشدود: إا ريبك ساسع ل يديم انيف وله : 


تكسم ايبن : 
التي 
التسار | العببیو ن : رتت انفلس 
لبعد التواقة لتسكل ۳ انل و الدبو 
اشن ¦ تعب 
۾ اميف ع اشام 
٦‏ راق ورک اليم تاسبق رکب لی 

اسز الہش 


f rere lr yg TTT sar ssi HHH 
١ تقکیر بلا لدو : روئ ريق معاصرة في لقم انير + تانع‎ 1 


الفصل الأول : طاقة العقل وتنظضمه وإدارنه 


خصائص مستخد مي النصفين الكرويين للمخ : 


من خلال الجدول التالي : 


يفضل الشرح العملي المباشر . 
يستخدم الصور العقلية . 

يعالج المعلومات بطريقة كلية . 
ينتج الأفكار بالحدس . 

يفضل الأعمال التي تحتاج لتفكير 


مجرك . 


يؤدى أكثر من عمل في وقت 


وأحد . 
يهتم بآنشطة التأليف والتركيب . 
يمكنه الارتجال بسهولة . 


بفضل الخبرات الحرة غير 
المحددة . 


يهتم بالأفكار العامة . 


يو اجه المشكلات دون جدية . 


هناك علامات مميزة لمستخدمي النصفين الكرويين للمخ يمكن ملاحظتها 


يفضل الشرح اللفظي اللغوي . 
يستخدم اللغة والتركيز . 

يعالج المعلو مات تفصيلياً . 

يهتم بالأفكار المنطقية . 

يفضل الأعمال التي تحتاج 
لتفکیر محسوس . 

یرکز على عمل واحد فقط . 


يهتم بأنشطة البحث و النثقيب . 
يفضل العمل المنظم والمرتب 
بفضل الخبر ات المحددة . 


يو اجه المشكادت باهتمام بالغ . 


> ويتضح ذلك من تفضيل استخدام اليد اليمنى التي يتحكم فيها النصف الكروي 
الأيسر للمخ › كما أن القدرات اللغوية تقع أساسا في النصف الكروي الأيسر › 
ولذلك يعتبر النصف الأيسر مسيطرا على الأيمن ؛ مما يؤدى إلى الظضن بان 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريجية معاصرة فى تحليم التفكير وتعلمه ) 


۲0 


الفصل الأول : طاقة العقل وتنظمه وإدارته 


النصف الأيمن للمخ ما هو إلا تابع للايسر ولكن هناك من الدراسات الحديثة ما 
أكد على أن لكل منها وظائف خاصة . 

ويذكر فؤاد أبوحطب ۱۹۸۳ أن هناك نتائج بحوث نناولت النصفين 
الكرويين والتي أشارت إلى أن الإاضطرابات في النصف الكروي الايمن يرتبط 
بنقائص الثتظيم البصري كما يتمثل في الأداء على بعض اختبارات محتوى 
المدركات الحسية ( الأشكال ) › كما أشارت بعض الدراسات إلى أن إصابة 
النصف الكروي الأيمن يؤدى إلى فقدان القدرة على التوجه المكاني . 

وتشير بعض الدراسات السيكولوجية إلى وجود علاقة بين أساليب التعلم 
وكيفية التعامل مع المعلومات والاحتفاظ بها » وبين أساليب التفكير التي 
يستخدمها الفرد في حل مشكلاته › وبالتالي التعرف على الفروق بين الأفراد من 
خلال الأساليب المفضلة لدى كل منهم وتأثير ذلك على عملية التعليم والتعلم . 

وتشير العديد من الدراسات المتقدمة في دراسة المخ إلى أن النصف 
الكروي الأيسر متخصص في عمليات التجريد والتحليل والعمليات الحسابية 
والمنطقية واللفظيةء والمدخل التحليلي لحل المشكلات والاهتمام بالموضوعية › 
وهذا يوضح أن النصف 
الكروي الاأيسر مرتبط 
بالمهارات الأساسية مشسل 
القراءة والكتابة والعمليات 
الحسابية والشفوية › بينما 
النصف الكروي الأيمن 
متخصص في الوظائف 
الفنية والتخيلية › والكلية 
والحدسية » والمكانية 
والمتشابهات والوجدانية › 


والمدخل المتكامل لحل 


شكل ( ۸ ) المناطق المخية الحركية المسنولة عن حركة أعضاء الجسم 
التى تختلف مساحاتها باختلاف أهمية الأعضاء في حساة الإنسان ‏ 
باخلاف حجم کل مما 


e 
) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه‎ ۲٦ 


الفصل الأول : طاقة العقل وتنظيمه وإدارته 


المشكلات والاهتمام بالذاتية والمهارات المرتبطة بالفن › مثل الرسم والتمثيل 
والموسيقى والنماذج الهندسية والابتكار . 

و قد أشارت بحوث بروان Brn‏ وتاجارت "g1‏ وآخرین الى أن 
والتفكير التحليلي كما في الرياضيات والمنطق والجغرافيا » أما النصف الكروي 
الأيمن فإنه يختص بإدراك الأشكال والعلاقات المكانية والتخيل والأحلام 
والموسيقى والتعرف على تعبيرات الوجه ولغة الجسد . 

كما يفضل ذوو اأنصف الكروي الاأيسر المهام المحمددة كالتركيز على 
التذكر اللفظي لاكتشاف حقائق معينة يمكن ترتيبها بطريقة منطقية لحل 
المشكلات ؛ بعكس ذوو النصف الكروي الأيمن الذين يميلون للمهام غير 
المحددة حيث الاهتمام بتذكر الأشياء لدراسة العلاقات التي تربط بينها . 
ما أنتجته البحوث والدراسات السابقة وذلك كما يلي : 
# وظائف النصف الكروى الأيسر : 

التو صل إلى التنبؤات بطريقة منظمة ٠‏ والضبط والنظام في التجريب › 
والتعلم عن طريق الاستدلال المنطقي › وتنظيم الأشياء المتعلمة › والاعتماد 
على ما يقوله الآخرون والتفكير أثثاء الجلوس . 
# وظائف النصف الكروي الأيمن : 

الإبداع وتحسين الهوايات › وشرح المشاعر عن طريق الشعر والغخناأءِ › 
والرسم ٠‏ وابتكار الأشياء والأساليب والاستجابة الموجبة لما هو وجداني › 
وتذكر الوجوه » والفكاهة والأفعال والأقوال المرحة والاستنباط السريع . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۲۷ 


aS‏ الفصل اول : طافة العفل وننظیمه وادارنه 


Cerebellum : ğخkl‎ : illi 

ويتكون من الخلايا العصبية " العصبونات " والخلايا الدبقية أو الداعمة 
والخلايا الأخرى المؤلفة للأوعية الدموية ونسيجها الضام . 

ويصل إلى الدماغ كميات كبيرة من الدم لترويتة وتغذيته ويفصل الدم عن 
نسيج الدماغ حاجز يسمى " الحاجز الدماغي الدموي ' »ويطلق على المخيخ المخ 
انٹصنيıير Cerebellum‏ وهو يقع خلف النخاع المستطيل مباشرة وفوقه . 


4ور 
الشبضا- 


شکل )٩(‏ مرور النبضات العصبية بين العصبو ناث 
ما عن عمله فنقول أنه لا يبدأ حركة في الجسم من ذات نفسه وإنما تدخله 
وتخرج منه كثير من الألياف العصبية التي تساعد الجسم على استقامة الحركة › 
وعمله أنه ينسق بين العضلات من أجل الحركة وضبطها وله عمل في اتزان 
الجسم . 


۲۸ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) 


الفصل الأول : طاقة العقل وتنضمه وإدارته 


شكل )٠١(‏ يظهر علاقة الخلية الدبقية بالعصبون 

Perception : dIرatاl‎ Û 

يعرف الإدراك ١٠٥1امءء۲ء۴‏ بأنه العملية التي بواسطتها تنتظم المستقبلات 
الحسية وتتشكل في خبرات ذات معنى ٠‏ ويتناول الإدراك تفسير المحسوسات 
التي تنتج عن تأثير التنبيهات والمؤثرات . 

فالفرد يحس وينتبه نتيجة لمؤثرات متنوعة » أما فهمه لتلك المؤثرات فهو 
إدراك » ولذلك قد يتلقى مجموعة من الأفراد مؤثرات واحدة أما إدراكهم لتلك 
المؤثرات يختلف من فرد لآخر تبعا لخبراته السابقة . 


تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة لي تعليم النفكير وتحلمه ) ۲۹ 


س الفصل الأول : طاقة العقل وتنضمه وإدارته 


© كيف يتم الإدراك : (آليات عمل الدماغ ) 


مجرد وصول المثير المؤثر سواء كان سمعي / بصري / حسي فانه يولد 
إحساس لسلوك معين ( دعوة / استغاثة ) أو هو مجرد مثير للانتباه لا يتطلسب 
استجابة معينة فإن هذا يمثل الإدراك › فالإدراك عملية معقدة تتداخل فيها 
الذاكرة والتعلم والتصور والعلاقات الرمزية لتجعل الإحساس إدراكا . 

فعملية الإدراك ليست عملية سلبية تتحصر بمجرد استقبال انطباعات حسية 
بل الفكر الإنساني يضيف لها ويحذف منها وينظمها ويقوم بتأويلها . تماما كما 
يفعل الجهاز الهمضى الذي لا يقف دوره على استقبال الطعام بل يتعداه لتمثيله 
وتحويله لدم يغذى الجسم ويمده بما يحتاجه › فهكذا الفكر الإنساني في عملية 
الإدراك مع اسنقبال الانطباعات الحسية الواردة › فالفرد بدون إحساس 
لا يدرك . 


ل لا التخصص: 
* # الكتابة . 
¥ # الحساب والرياضات . 
N‏ # التكام . 
¥ #۴ العلوم . 
¥ # السيطرة على حركات 
الجانب الايمن للجسم . 
¥ ¥ النطق . 
السصف الاسر 


شكل )١١(‏ يوضح كيف يتم الإدراك 


3" تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الأول : طاقة العقل وتنظيمه وإدارته 


الإدراك بذلك ينظر إليه كنتاج فكرى من انطباعات حسية تتفاعل مع كل 
من عوامل التعلم والتأويل والذكاء والموقف بحيث تضع هذه المنبهات الحية 
بشكل منظم في وحدات بارزة في المجال الإدراكي للاإنسان لتفرغ عليها النفس 
صيغ المعاني والدلالات . 

ويعنى الإدراك بالتعريف › وعملية الوعي الحسي أو المعرفة وينطوي 
على ما يلي : 

- التركيز والانتباه . 

- التمييز بين ما له صلة بالموضوع وما ليس له صلة به . 

- الحفظ ( ترميز المعلومات وتخزينها في الذاكرة) . 

- نتنظيم المعلومات وننسيقها . 

- حل المشكلات . 

- نقل المعلومات والاتصال . 

- ايجاد طرق جديدة لمعالجة استعمال المعطيات المعلوماتية . 
© أنواع الإدراك : 


تتعدد أنواع الإدراك وتتنوع وفق ما يلي : 
.١‏ الإدراك البصري : 
و يشمل معرفة الأشكال ¢ الألوان ¢ الحجم ¢ o‏ 
بالعمق » الصورة عن الخلفية › الكتابة › 0 
SS‏ 
الملامح والتكميل › التتابع الزماني والتيدل 6 
درجۀ الإضاءة > معرفة الوجوه » الانتياأاه 
الاختياري للصورة عن الخلفية . 


شكل ( ٠١‏ ) علاقة الدماغ والجهاز 
الإبصاري 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) ۲۹ 


س الفصل الول : طاقة العقل وتنضمه وإدارته 


وتشیر بحوث " هانا فورد " 1995 ,)اه٣ 12٣٣2‏ إلى وجود علاقهة 
وثيقة بين الحواس ( اللمس › البصر › السمع › الشم › التذوق ) › والدماغ 
البشري حيث تزوده الحواس بمعلومات عن البيئة الخارجية › فمثلا في حالة 
الإبصار فإن عملية الإدراك البصري يحدث منها %٠١‏ في العين مقابل 
في الدماغ من خلال الارتباط بالمستقبلات الحسية › كما تشير 
البحوث في مجال آليات الدماغ البشري أن %۷١0‏ من المستقبلات الحسية 
في الجسم البشري تتركز في العين . 

۲. الإدراك السمعي : 

ويشمل الصوت › طبقات الصوت ٠‏ النغمات › شدة الصوت › معرفة 
الطنين » مصدر الصوت ومكانه › بعد مصدر الصوت › تتبع الصوت 
الزماني والمكاني › الانطباع الاختياري للصوت » تحليل موسيقى الصوت › 
تحليل مقاطع الصوت › وفهم الكلام . 


امراكز المخية للحركة 


- الكلام المسموع 
- المركز المخي الشيمي 
المركز لخي الذوقي 


الخية 
شكل )١١(‏ الدماغ ومواقع المراكز المخية الحسية واللغوية 


e -_‏ 
۳۲ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الول : طاقة العقل وتنظيمه وإدارته 


ويتم الإدراك السمعي على ثلاثة مراحل › تبدأً المرحلة الأولى في 
الأذن الخارجية » حيث تخترق الموجات الصوتية طبلة الأذن وتجعلها تهتزء 
أما الأذن الوسطى فإنها تزيد من قوة هذه الذبذبات حوالي ۲۲ ضعفا 
بواسطة نشاط آلي لعظمات ثلاث ( المطرقة › الركاب » السندال ) » ومن ثم 
تنقل الاهتزازات المتزايدة إلى القوقعة وهي أنبوبة مليئة بالسائل في الأذن 
الداخلية ذات شكل حلزوني › يبلغ عدد المستقبلات الحسية فيها حوالي 
۲٠,۰۰۰ (‏ ) مستقبل › كل منها مضبوط إلى حد ما لتردد صوت محدد فاذا 
ما انعطفت موجة صوتية تتحرك خلال السائل إلى مستقبل ما › فإنها تنش ط 
رسالة عصبية بتردد معين › حيث ينقلها العصب السمعي بعد ذلك إلى 
الفصوص الصدغية في الدماغ . ) 1995 , Sylwester‏ ( 


الإدراك الشضمى : 

تمييز الروائح › مكان صدور الرائحة › نوع الرائحة › شدة الرائحة › 
جودة الرائحة . 

ويعالج الأنف حاسة الشم من خلال اثنين من الأغشية المخاطية بحجم 
الطوابع البريدية ء ويقعان أعلى قناة الهواء في الأنف › ويحتوي كل غشاء 
على ملايين من نهايات الأعصاب الشعرية › التي هي على تماس مباشر 
بالمخاط »› وتتفاعل هذه المستقبلات مع الجزيئات المحملة بالرائحة التي 
تدخل الأنف وتحبس في المخاط › وعندما يشم الفرد رائحة ما فإن الدماغ 
يكون على اتصال كيميائي مباشر مع العالم الخارجي . 

ولحاسة الإدراك الشمي ارتباطاً رئيساً مع المركز الانفعالي في الخ 
( الدماغ ) » حيث تؤدي دورآ هاما في تشكيل واستدعاء الذكريات 
المشحونة عاطفياً . ) 1995 , Sylwester‏ ( 
۰ الإدراك الذوقي : 

تمييز الاطعمة › أنواع مجموعات الطعام » جودة الطعام › شدة الملوحة 
بالطعام > تقييم الطعام حلو / مر / حامض › ويعد اللسان شريحة متحركة 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ارف 


من اعضلات طولها حوالي ٤‏ بوصات وبه ( ٩,۰۰۰‏ ) برعم ذوقي ؛ 
مرتبة في مجموعات د تقع أغلبها على السطح العلوي للسان › واللعاب 
ضروري من أجل أن نت تتبين البراعم الذوقية النكهة »ويذكر احد العلماء في 
مجال الدماغ البشري وهو " سیلوبستر " 1995 , إeاوeسwاSy‏ أن البراعم 
التذوقية تتذوق فقط الأطعمة القابلة للذوبان في الماء . 

۰ الإدراك الحسي اللمسي : 

طبيعة الأجسام ( خشنة - حادة - مرنة - قاسية - رطبة - سائلة 
....٠‏ إلخ ) > مكان التماس مع سطح الجسم » إدراك سطح الجسم الملامهس 
ومساحته › إدراك شكل الجسم الملامس وحجمه › إدراك تقل الأجسام 
الملامسة » إدراك وضع الجسم › إدراك حركة الجسم . 

ويحتوي الجلد على أكثر من نصف مليون نهاية عصبية )٥٠٠,٠٠١(‏ 
تزود الدماغ بمعلومات مباشرة عن أي شئ يلمس الجسم › وحتى هبوط 
بعوضة عليه » وتحتوي الايدي على ( ٠١٠١‏ ) نهاية عصبية في البوصة 
المربعة › وتحتوي مساحة من الجلد في حجم قطعة معدنية فة العشرة 
قروش على أكثر من ثلاثة ملايين خلية › ( ٠٠١‏ ) مستقبلا حسيا » )٠١٠٠١(‏ 
غدة عرقي ٠١ ( ٠‏ ) نهاية عصبية ٠‏ | ۳ ) أقدام من الأوعية الدموية !! 
فسبحان الله ... ! 

وتعالج معلومات اللمس ومخرجات الحركة مبدئيا في قشرة الدماغ في 
حزمتين ضيقتين متجاورتين من الأنسجة العصبية والممتدة من الأذن إلى 
الأذن عبر الجزء العلوي للقشرة › ويعالج النصف الأيمن من هذه الحزمة 
الحسية - - الحركية اللمس » والنشاط الحركي للجانب الأيسر من الجسم › 
بينما عالج الجانب الأيسر من هذه الحزمة الحسية - الحركية اللمس والنشاط 
الحركي للجانب اليمن ٠‏ ويعالج النشاط الحركي الحسي في أصابع القدم في 
أعلى الرأس» أما النشاط في اللسان فيعالج في أسفل الرأس قرب الأذنين 
»وتعد المساحة المخصصة لجزء ما في الجسم تتناسب مع أهميته ومدى 


) اقكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ uk 


الفصل الأول : طاقة العقل وتنضمه وإدارته 


تعقيدها الحركي الحسي» وليس حسب حجمه › فالأيدي والوجه (أصابع 
الإبهام ) اللسان لها مساحات كبيرة تتناسب حسب أهمية كل منها . 
. الإدراك الجسمي : 

وتشمل وضع أعضاء الجسم : اليدين › القدمين › مقدار الشد على 
عضلات الجسم ١‏ لمختلفة ( منة متقلصة - مسترخية ) › القل على الجسم › 
حرارة أجز اء الجسم > تغییر حرکۀ أجز اء الجسم > الإحساسات الحشوية 
( نبضات القلب » ضيق النفس ٠»‏ ثقل المعدة › الغثيان › الشعور بالبرودة أو 
الحرارة e‏ إلخ . 
. الإدراك الأنفعالي والعاطفي : 

التأثير بشئ ما › الفرح › الحزن › الضيق ٠‏ الاكتئاب › الخوف › 
الشجاعة » السرور. 
. الإدراك المكاني : 

المكان > وضع الجسم في المكان ٠‏ البيئة المحيطة » حركة الجسم في 
المكان صعود أو هبوط » حركة أمامية » حركة خلفية » ميل دوران اتجاه 
شرق - غرب - شمال - جنوب - أعلى - أسفل » التوازن »> وقوف › 
. الإدراك الزمانى : 

مرور الو قت > مقدار الوقت ( الماضي - الحاضر - المستقبل ) › 
قريب / بعيد » ترتيب / تعاقب » الإحساس بزمن حدوث المثير 

الإدراك اللاواعي : 

الشعور بالخطر « الشعور بالخوف › الواقع التخيلي . 

الإدراك الذاتقي ر الواعي ( Self Consciousness‏ : 
العواطف ٠‏ الأفكار › الإرادة والسلوك» المتعة واللذة . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة لى تحليم النفكير وتعلمه ) ۲o‏ 


سس الفصل الأول : طاقة العقل وتنضمه وإدارته 


: الإدراك الكلي أو الشامل أوالمركب‎ ٠۲١ 


ما سمى الوعي (*) °018٥10181888‏ 


لا سروط الإدراك : 
.١‏ المضيرات الخارجية : 

وهذه المثيرات هي المثيرات المستقلة البيئية ( الفيزيقية ) . 
۲. الحواس : 


إذ إن إدراك العالم الخارجي يعتمد كلية على الأعضاء الحسية في 
الإنسان وكلما كانت هذه الأعضاء سليمة كلما زاد إدراك الفرد . 


شكل )٠٤١(‏ يوضح مراحل الإدراك 
لا مراحل الإدراك : 
.١‏ القهرى : Detection‏ 


وتعني نوجیه أداة استقبال المؤثر لکي يکون تأثیره بأعلی درجه 
Discrimination : eid] .¥‏ 


وتعني معرفة أو تمييز منبهين مختلفين هل هما متفقان أم مختلفان . 


الو عي ۳0٣١٥10۷5١055‏ هو المحصلة النهائية لعمليات الإدراك المختلفة البصرية والسمعية 
والحسية والشمية والذوقية والالمية والزمانية والمكانية والجسمية والنفسية الذاتية . 
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۴. الaëرفm‏ : Recognition‏ 
هو مطابقة توع المستقبل القادم مع ما هو معروف مسبقا من مستقبلات 
مشابهة لتقرير هل هو معروف لدينا أم جديد علينا . 
<. lاأعۍJj‏ : Identification‏ 
معرفةه صفات المثير من بعض المعلومات التي نعرفها . 
Interpretation : id] .0‏ 
من خلال مقارنة بين المعلومات المستقبلة مع تلك التي في الذاكرة 
البعيدة الدائمة . 
. ناء اklفھşg‏ : Concept‏ 
وهو الربط بين المعلومات المتتابعة التي يمكن تلقيها عبر التفسير وفق 
ترتیب معین بحیٹث تعطى تصورا مجردا لشي ما 


mh pp DD kA 
۳۷ ) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


۲۸ 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه ) 


ألياف عصبية 


المح البسر 


الفصل الأول : طاقة الحقل وتنضمه وإدارنه 


الفصل الأول : طاقة العقل وتنظيمه وإدارته 


لا عوامل تنظيم الإدراك : 


تتأثر عملية الإدراك بمجموعة من العوامل التفاعلية »> هي : 


اورا 


قو ة مناسبة المنبه المثير . 

سلامة المستقبلات الحسية و استعدادها . 
وجود خبرات سابقة . 

خصائص الشيء المدرك . 

شخصية الإنسان المدرك . 


© العوامل الأجتماعية المؤثرة ني الإدراك : 


: الخشابه‎ .١ 
. فالإنسان يدرك الأشياء المتشابهة والتي تبدو في صورة ترابط‎ 
: الخفارب‎ .۲ 


فالأشياء المتقاربة تتقدم للإنسان المدرك وكأنها صيغة واحدة أو 


۳. الإغلاق لتكامل المجموعه : 


الأشكال والاأشياء الناقصة يراها الإنسان وكأنها نسعی لتکون كأاملة › 


فالمخ البشري يميل تلقائيا إلى إغلاق الثغرات في الأشياء الناقصة . 
“. الأتصال : 


فالاشياء التي نقع على خط مسنقيم أو منحنى منتظم مترابط في صيغة 
واحدة تساعد على الإدراك . 


n 
2 ا 1 ا‎ 
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سسس الفصل الأول : طاقة العقل وتنظيمه وإدارته 


¢ 
. 


العوامل الذاتية ا لمؤثرة في الإدراك : 
الخيرة الشخصيه : 

وهي جميع ما لدى الإنسان في موضوع المحسوسات من تجارب 
وخبرات ماضية › فالإنسان يرى أمامه كأس الشاي ويرى البخار يتصاعد 
منه فيدرك أنه ساخن دون أن يلمسه ويرى كأسا أخرج من الثلاجة فيعلم أو 
يدرك أنه بارد دون أن يلمسه . 


. الحالة النفسية وقت هدوت الإدراك : 


فالانفعال الزائد يعوق الإدراك السليم » وحالات القلق تقيد التنبه ؛ 
وبالتالي الإدراك . 


. درجه الأنتياه : 


فالانتباه شرط أساسي للإدراك ؛ فالمتيقظ يدرك ما حوله أما الغافل قد 
يدرك ما حوله والنائم قد لا يدرك الطرقات الخفيفة على الباب . 


. الوارد الحسي : 


فكلما كانت شدة المؤثر الحسي أكبر زاد التنبه أكثر وبالتالي زاد 
الإدراك وضوحاً حتى حد معين . 


. الوارد الفكري : 


فكلما زاد التفكير في شئ ما زاد التنبه وزاد الإدراك . 


. الحالة الفسيولوجيه لمح : 


مثل سلامة القشرة الدماغية وسلامة الجهاز الشبكي المنشط المسئول 
عن ننبيه القشرة الدماغية ›» وسلامة جميع أجهزة الجسم يساعد على زيادة 
القدرة على الإدراك › ويستقبل الدماغ البشري ( المخ ) في كل ثانية )٠٠١(‏ 
مليون رسالة مشفرة وقد يصل العدد حتى ألف مليون رسالة مشفرة في 
الثانية . 
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القصل الأول : طاقة العفل وتنضمه وإدارته 
لا الخطا ادر اکى : 


يقع الفرد أحيانا في أخطاء إدراكية رغم استقباله للمحسوسات بصورة 
صحيحة . وهذه الأخطاء يسميها المتخصصين ( بالخداع الحاسي ) › والتي قد 
ترجع للعوامل المؤثرة التي سبق عرضها من قبل أو تقع نتيجة أمور تتعلق 
بالشيء المدرك مثل : 

- عدم القدرة على عزل المكونات والحقائق المدركة بصورة تخيلية . 
التوقع والاندفاع . 
- سرعة استقبال المحسوسات وبالتالي الإدراك . 
الانفعالات الزائدة ( خوف - دهشة - توتر ) . 

- التضليل البينى للشيء والمدرك . 
وفيما يلي نماذج إيضاحية للخطأ الإدراكي البصري : 


| 


0 


4 ) 
__ 
Rn‏ کم قدم لهذا القيل ؟! 


اتری وجه لرجل أم 
تری رجل الاسکیمو ؟! 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ٤١‏ 


الفصل ال ول : طاقة الحفل وتنضمه وادارته 
لا خواص الإدراك : 


يتأثر الإدراك بمجموعة من الخواص كما يلي : 
.١‏ الانتقائية : 

فالمواد والظواهر المختلفة تؤثر على الإنسان بتلك الكثرة بحيث لا يستطيع 
أن یدرکھا كلها > وأن يستجيب لها في وقت واحد وفي هذا يحتاج لعزل البعض 
من المثيرات حتى نتضح الظاهرة المدركة بوضوح وهو ما يطلق عليه إنتقائيية 
الإدراك . 
۲. محبط سحل اواد والظواهر ي الإدراك : 

فإبراز محيط الصورة من الخلفية يبدأ بتمييز الأشكال › وتتاسبات العناصر 
المختلفة للمادة وهدا يساعد على الإدراك الواضح . 
۴. الصورة والخلفية في الإدراك : 

يقوم المعلم عند إجراء طرح الأسئلة باستدعاء بعض التلاميذ على التوالي 
من أجل البحث عن إجابة معينة وفي كل مرة يبدو إجابة أحد التلاميذ أكشثر 
وضو حا لدی المعلم و التلاميذ . فمضمون الإدراك يعبر عن محتوى وشکكل 
الجواب وسلوك التلميذ المطلوب منه الإجابة . بينما يصبح نشاط التلاميذ 
الاخرين ( ردود أفعالهم وأكفهم المرفوعة ) بمثابة خلفية للإدراك بينما يكون 
.٤‏ الإدراك بالترابط : 


يقصد بالإدراك بالترابط كأحد خواص الإدراك وعى الذات الاستبطاني › 
حيث يرتبط مضمون وطابع جريان الإدراك بمواقف الناس المختلفين في 
تجاربهم وتوجهاتهم أي آن الإدراك هنا يكون ذاتيا خصوصيا وفي بعمض 
الأحيان يدرك الإنسان ما يتخيله ولا يدرك ما يوجد أمامه وهذا يوضح لنا أهمية 
أن يعى المعلم وضع خبرة ومعرفة التلميذ السابقة في الاعتبار وإتجاهاته 
واهتماماته ومیوله و أهدافه . 


ل 
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سس الفصل الأول : طاقة العقل وتنظيمه وإدارته 


: محفولیه الإدرات وعمومیته‎ .٥ 

يدرك الفرد كل ما هو ذو معنى بالنسبة له . ويرجع فهم الفرد وتعقله لكل 
ظاهرة مدركة من وجهة نظر المعارف المتشكلة والخبرات المتراكمة »وهذا 
يعطى إمكانية إدراج المعرفة الجديدة في المعارف السابقة . وتعد العمومية 
المظهر الارقى لفهم الإدراك البشري . 
. تبات الإدراك : 

يقصد به الاستقرار النسبي لحجم المواد المدركة وأشكالها وألوانها؛ 
فالأشياء التي نراها عن قرب ندرك حجمها المتمائل ‏ أما إذا أبعدت عنا فان 
حجمها يصعغر › وهذه هي خاصية الإدراك الإنساني فعند إدراك موضوع يحافظ 
النموذج المنعكس على شكل واحد يخص الموضوع › ويفسر هدا بشات 
الإدراك . 
0 الذاكرة والمخ البشري : 

العقل مخزن المعلومات والمعارف التي نتعلمها عن طريق الحواس 
و عمليات آخری » ویتہ إستدعاء المعرفة من الذاكرة عن طريق التدكر 
Remember‏ الذى يعد أحد العمليات المعرفية التي يقوم بها الإنسان . 

وتؤدى الذاكرة دورا هاما فى العمليات المعرفية للإنسان لاعتماد أغلب هذه 
العمليات على التذكر » ويصنف المهتمين بالذاكرة إلى نوعين هما : 
# الذاكرة اذأولية ( قصيرة المدى ) : 

وهي عبارة عن بقاء المعلومات والأفكار لمدة من الزمن قصيرة قد تكون 

ثانية / دقيقة › والذاكرة الأولية هي عبارة عن نظام لتخزين المعلومات التي 
يحتاجها الإنسان بشكل سريع » وهي تحفظ الحالة النفسية في الشعور لمدة 
ولكنها لا تستطيع إسترجاعها بعد زوالها . 
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يجين الول يلاقب اخ ممه لار ل 


# الذاكرة الحقيقية ر نويل الذي ) : 


و هبي القدرة حلي اجياء حال شعو رية ميت و القضت . مح العلم و الشحقة 
نها جز ١‏ عن جياتن المالضية ء وفي الذاكرة الحعيية قي المعو ساك و الخبر تب 
الدائمة التي اكتسبيا الفرد حال ميته ء وإلداكرة أثر عميق في الحياة النغسبة . 
حتى أن بعص الفلاسفة القدامى قال بأن التس هي التنكر ء فاإ رلك لا مقرم الا 
على تدك الصيوي السابقة ١‏ كما أن الشخصية لا تقوم إلا علي لسك الساضي 
فلو با الداشر + سا شافست السخصسهة و ا الجر انك . 


س ی 


نی تین توالت 


م )( لی ا ل ا تیاب تداك 2 لقي 2 
و ادخالها غي الذاكر ة الط بذة 
انوا الذاكرة : 
للذكر ة أنو اعا كشرة تختلى باختااف الميول الفطرية و #سكتبة ١‏ ويقم 
علساء انض الذأكر د الي ! امذاكرة الحسية ؛ و ماكر د ااتفعالية ١‏ و اذاكر د 
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: الذاكرة الحسيه‎ .١ 

تسمى ذاكرة الصور وتختلف باختلاف أنواع الصور التي تستحضرها › 
فادا کانت اللصورة بصرية سميت بالداكرة البصرية › وإذا كانت سمعيه سميت 
بالذاكرة السمعية » وإذا كانت حركية سميت بالذاكرة الحركية ۰ الخ 
۲. اللذاكرة الاأنفعالية الوجدانيه : 

تتباين أفكار الفلاسفة والعلماء بشأن ذاكرة المشاعر والانفعالات ما بين 
مؤيد يرى أنها حقيقة فالأحوال النفسية يمكنها أن تبعث من زوايا النسيان › 
و البعض يرى انكار وجودها فالشيو خ مثلاً لا يستطيعون اسسترجاع انفعالات 
الشياب > کما شیر اصحاب الإنكار إلى ان الفرد لا يشعر بالإنفعال عند تذكره 
لحوادث سابقة بنفس الانفعال الذى رافقها في ذلك الوقت بل يشعر بانفعال جديد 
»> ونود الذداكرة الانفعالية في الحياة بسبب مأ تسبيه لنا من شعور بالسرور أو 
الحزن أو الخوف . 
۴. الذاكرة العقليه : 

وهى ذاكرة الأفكار والأحكام والبراهين وللذاكرة العقلية أثرا عميقا في 
وتراكمية . 
لا الغذكر : 

يقصد بالتذكر استرجاع ما سبق أن تعلمه الفرد واحتفظ به من معلومات . 
والتذكر أحد المكونات الأساسية للبناء المعرفى للمخ › فالتذكر عملية هامة 
وحيوية في حياة كل منا > وهو احدی مقومات الحياة النفسية السليمة فالإنسسان 
الفاقد للقدرة على التذكر يتعامل مع ما حوله كأنه غير مألوف له وتفقد القدرة 
على إدراك داته . 

وتعد عملية التذكر عملية معقدة ومركبة من عدة عمليات متسلسلة متفاعلة 
وعمليات لاحقة أيضا وهذا أحد عوامل صعوبة التذكر وتتأثر عملية التذكر 


ii 
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هى : الاحتفاظ والاسترجاع والتعرف والوعي كما أن التذكر يظهر بصورة كلية 
أو جزئية في عمليتي التصور والتخيل » ويشمل التذكر العمليات الآتية : 
Retention : bli oles .\‏ 

الوعي الذى يحتفظ به الإنسان مما حدث له من خبرات وأحداث وما اكتسبه 
من معلومات وعادات وقالید ومهارت ٠‏ وعملية الاحتفاظ هي التي تساعدنا على 
التصور السليم للاشياء وهي قدرة تختلف من فرد لآخر من حيث عملية تخزين 
المعلومات . 
۲. عملي الاسترجاع : Recall‏ 
الذى يتم داخل نفوسنا ويعتمد الاسترجاع على أن كل خبرة يتعلمها الفرد باهتمام 
جيد تظل محفوظة بالذاكرة واختفائها لا يعنى زوالها كليا ولكن يمكن استدعاؤها 
عند الحاجة بمعنى تذكر شئ غير مائل أمام الحواس الآن . 
Recognition : oرaiأ|‎ alee .۴‏ 

فهي شعور الفرد في حالة التذكر أن ما يدركه الآن هو جزء من خبراته 
السابقة المعروفة والمالوفة والتعرف عملية اسرع من الاسترجاع لأنه عملية 
تدکر لأمور معروضة لدى الفرد . 
.٤‏ عملي إأتصqر‏ : Imagery‏ 

باعتبارها استحضار الفرد لمدركاته الحسية الماضية في ذهنه بالوقت 
الحاضر ¢ و عملية التصور تعد استعادة لصور الماضصي وتجاربه الحسية 
بصور تها وقت الحدوث > وتتعدد الصور الذهنية فهناك الصورة السمعية والتشي 
تميز الأشخاص السمعيون فهم يتنذكرون الكلمات والحروف والأسماء . 

وهناك الأفراد البصريون الذين يتميزون باستخدام الصورة البصرية بدقة 
شديدة » وهناك الأفراد الحركيون الذين يحتفظون بسهوله بالمدركات الحركية 
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كکصور الاشیاء المتحركة › وهناك الأفراد المتذوقون الدين يتميزون باستخدام 
حاسة التذوق ويتخيلون الأشياء من خلال تذوقها » وتشمل الصور الذوقية الطعام 
والروائح › وهناك أفراد يمكنهم استرجاع كل الصور السمعية والبصرية 
والحركية والذوقية واستخدامها ففي عمليات ذهنية أرقى كالتفكير وإعمال 
العفل . 
.٥‏ مله الخخيل : Imagination‏ 
فإن المخ البشري يقوم باستخدام جزئي لبعض الصور المتفرقة ومزجها معا 

في إطار جديد غير مألوف وهذا يوضح مرتبة عقلية كالابتكار وتبداً عملية 
التخيل نشاطها الذهني بخيرات ومحسوسات قديمة ماضية > ولكنه يقدم في 
ضوئها صور ذهنية جديدة ومبتكرة › ويجدر الإشارة إلى أن ثمة فروق بين 
الخيال أو شرود الذهن والتخيل ؛ فالتخيل خطوة عملية بناءة أما الخيال فهو 
وهم وأحلام . 
وتقاس عملية التذكر من خلال : 

. الاسترجاع لما تم تخزينه من قبل‎ .١ 

. التعرف على أوجه التشابه والاختلاف بين الأشياء‎ .١ 

. اعادة الحفظ‎ .٣ 
Memory span : لا سعه الذاكرة‎ 

تقاس سعة الذاكرة بكمية المفرادات المحفوظة التي يستطيع المتعلم 

استعادتها بدقة بعد عرضها عليه مرة أخرى > وتحدد سعة الداكرة بعدد مفر ادات 
أطول قائمة يستطيع الفرد استرجاعها تماما بعد سماعها مرة واحدة » وتقدر 
سعة الذاكرة بنصف عدد الأرقام المحصورة بين أطول قائمة تم استرجاعها 
والقائمة التالية لها مباشرة من حيث الطول . 
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شكل (۱۸) يبين تبّذدل شكل الدماغ خلال الحياة الجنينية 
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تنظيم الدفقل وإدارته 

لغاباته » وتشر البحوث والدراسات أن العقل المنظم والمرتب أفضل من العقل 
المشوش غير المرتب . 

ونتظيم التفكير يعد ركنا أساسياً نحو الإتفان والإبداع » والدماع البشري 
و التصورات العالية » ومشكلة التنظيم للتفكير يكمن في أن مسائل التفكير 
وعملياته ليست كالأشياء المادية التي نتعامل معها والقابلة للحصر والتصنيف 
والترتيب . 

E O PE 
المقدر: الطبيعية عل تخد اللغة الملفوظة أو غير الملفوظة » والأولى تشير‎ 
إلى دلالة اللفظ والمعنى بينما تشير الثانية إلى لغة الإشارة والصمت وکل ذلك‎ 
يتم من خلال الجهاز العصبي الذي يعد سبيل حواسنا الخمس التي من خلالها‎ 
. نری ونسمع ونشعر ونتدوق ونشم‎ 
: مبادئ التنظيم الحقلي لحمليات التفكير‎ 

هناك مجمو عة من المبادئ الأساسية التي توجه العقل البشري نحو تنظيم 
التفكير وعملياته وهذه المبادئ هي : 
.١‏ احترام روؤية الشخص الأ خر للعالم : 

فلكل مجمو عة بشرية منظومة من القيم والمعتقدات تحدد أنماط سلوكهم 
المعرفي والعقلي » وكثيرا ما تختلف مع بعض البشر ونحاول جاهدين تغيير 
غيرنا إلا من خلال التفوق العقلي والمنطقي عليهم › أو من خلال بث الخوف 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة ني تعليم التفكير وتعلمه‎ 0٠ 
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لديهم › إلا أن المفكر الجيد هو الذي يحترم رؤية الآخرين للخبرة والموقف 
ويتعامل معهم على أساس من المحبة والمودة والتفهم لوجهة نظرهم والتواؤم 
۷. الخريطه ليست المنطفه الي تمثلها : 

الخريطة هي إدراكك بينما المنطقة هي الحياة » ولكل منا خريطة شخصية 
عن العالم تعبر عما يجري حولنا وماذا تعني الأشياء بالنسبة لناوماهي 
اعتقاداتنا ومشاعرنا نحوها › كما تعبر عن إدراكنا لها كخبرة أو كموقع . 
وبهذا التفكير المرتب فإن كل جزئية صغيرة من الخبرة ستجد لها مكانا تصنف 
فيه ويكون لها معنى › وبالنسبة للمنطقة التي تمظها خريطتلك الذهنية Mid‏ 
٧‏ فكل فرد يرى العالم من خلال مرشحاته الإدراكية فلا يستطيع أن يرى 
الاشياء على واقعها ؛ لذا فالخريطة الذهنية هي ( مدركاتنا الشخصية المحدودة ) 
الاختيارات التي لو اخترناها ننجح في تفكيرنا وإدارته . 
۴. توجد نيه إيجابية وراء كل سلوك : 

كثيرا ما نتعاطف مع إنسان أخطأً من خلال الغاية التي تحكم سلوكه النهائي 
برغم الخطأ الذي وقع فيه › إلا أننا من ناحية تفكيرنا يظل سلوكه خطأً وننتقده 
بين السلوك والنية حتى لا نعمم الخطأً رغم إدراكنا أن وراء أي سلوك نية 
إيجابيه وقصد خير . 
>. یبذل الفرد أقصی طاقته من خلال ما یتوافر له من مصادر : 

كثيرآً ما نشعر بالندم على مواقف اتخذناها في فترات معينة كنانشعر 
وقتها بأنها الأفضل ثم ندرك العكس مع نضج خبراتتا ولكن وراء الموقف 
الناجح أولا الخطأً بعد ذلك ما كان لدينا من معلومات ومصادر آنذاك » فكلما 
زادت المصادر والمعلومات زادت مساحة البدائل والاختيارات وبالتالي اختيار 
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قر ارات أفضل من السابقة » والفرد في تعامله مع آخرين يرفضون وجهة نظره 
يستطيع أن يغير وجهة نظر الآخرين من خلال إمداده بمعلومات ومصادر تزيد 
قدرته على اتخاذ قرارات أفضل . 
ه. لا یوجد عمقل مقاوم إنما هناك اتصال مسنبد : 
حبنما نجد أفراد يقاومون أفكارنا بقوة ولا يقبلون الآراء الأفضل فإن هذا لا 
يعني المقاومة والرفض ولكن يعني التصلب تجاه الرأي أو الخبرة أو الحدث . 
ويمكن للفرد المنظم تفكيره في هذه الحالة أن يستخدم مفهوم المشاركة ؛ء 
وفيه يمكن شرح وجهة النظر بصراحة مع معرفة مدى فهم الأخر لها كما 
نفهمها اعطاء فرصة للمرونة والتفنح . 
.٦‏ معنى أي اتصال هو رد الفعل الذي ينجم عنه : 
استجابة الآخرين لأفكارك بما لم تكن نتوقعه تتطلب منك مرونة في 
التفكير وتجريب بدائل مختلفة في التواصل مع الآخرين والاتصال الجيد من 
خلال التفكير المنظم يركز على الرسالة والوسيلة التي تنتقل بها أفكارنا من 
خلال تقنيات التحدث والتقديم والعرض ولغة الجسد ( غير اللفظية ) كلها تساعد 
على التواؤم والتواصل القائم على التكافؤ › وهنا يجد العقل المنظم نفسه أمام 
تساو لات : 
— ماذا أريد أن أحقق ؟ 
- هي يحتاج الآخر لمعلومات معينة ؟ 
٠‏ هل أستطيع التاثير على آفكاره ؟ 
- هل يمكن استخدام صدمة للاخر ؟ 
وهذا يتطاب أحياناً أن نفكر بطريقة الآخر ونتخيل تنظيمه لأفكاره 
وتأثير الكلمات و الوسائل والسلوكيات عليه أي نختار خريطتنا الذهنية إلى 
خريطة الآخر الذهنية . 


—— 
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۷. المحرونه تساعد على التحكم في الموقفى : 

مرونة النظام التفكيري تساعدنا على التخلص من تكرار التجارب الفاشلة 
والبحث عن تجارب جديدة مما يوفر الجهد والتعب والحصول على بدائل 
أفضل . 


۸. التنظيم الجيد للأفكار وعمليات التفكير يقضي على الفشل : 


يميل التفكير لدى بعض الناس إلى البحث في الخبرات المؤسفة فهم لا 
يرون من الكوب إلا الجزء الفارغ › وحينما يتأملون في ماضيهم يعضون أصابع 
الندم فعلى سطح المخ لا تظهر إلا الصعاب والمضايقات والإخفاق والفشل 
والحظ العسر » لكن يمكن في تنظيم الأفكار والعقل أن ينحو الإنسان نحو 
الخبرات السارة والناجحة وتأمل سر النجاح ومواقف السرور وكيفية مواجهة 
الصعاب والعقبات ؛ مما يجعل التفكير مشرقا وفعالا وقويا ( فالماضصي لا 
يضاهي المستقبل ) › ويذكر الصينيون قول : " أن النجاح لا ياتي إلامن 
القرارات الصائبة ٠‏ والقرارات الصائبة تأتي من التقدير السليم للامور › 
والتقدير السليم يأتي من التجارب ٠‏ والتجارب تاأتي من التقدير الخاطئ للامور ' 

يذكر أحد المتميزين أنه خلال رحلته الدراسية تعرض للإخفاق › فأاصابه 
إحباطا فجلس في منزله ذات يوم فرأى حشرة تريد أن تصعد على جدار المنزل 
> وفي كل مرة تخفق وتقع على الجدار منقلبة على ظهرها › وبعد عشرة 
محاولات نجحت في اعتلاء الجدار والذهاب إلى وجهتها فكان هذا درساً له في 
المثابرة والمخاطرة والعمل الدعوب والذي قاده لمنزلة علمية واجتماعية هائلة . 
۹. لكل تجريه ر شكليه ) .. إذا غيرت الشكيه فغيرت التجربه معها : 

قد تكون تجربة معينة لها في الذهن خريطة معينة من خلال مواقف عاشها 
الفرد تجعل تفكير الشخص غير صحي يخاف من نوع معين من التفكير فلو 
أبدل هذه المو اقف المختزنة بتجارب ومواقف جديدة ذات خبرة مبهجة يتغير 
تفكير الفرد › فالتلميذ الذي يخفق في امتحان مادة معينة ويبخض دراستها يمكن 
أن تغير تفكيره عن تلك المادة الدراسية بمادة دراسية أخرى هو ناجح فيها 
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ومنفوق ٠‏ فحينما نفكر في تجربة سلبية › ارجع إلى تشكيل التجربة الذهنية 
وانظر إليها من زاوية مختلفة وسوف تغير التجربة كلها . 
۰ تفکیرشا وتنظیمه ينم الأتصال الإنسانی به صن خلال مستويين. 

الخستویى الشعوري والمستوی اللاشعوري : 

يشير " جورج . أملر " أحد علماء دراسة مورفولوجية العقل البشري أن 
العقل الواعي الشعوري قادر على استيعاب عدد قليل جدا من المعلومات في 
اللحظة الواحدة › أما العقل اللاشعوري اللاواعي فيمكنه استيعاب ما يزيد عن 
( ۲ بليون ) معلومة في الثانية . فالعقل اللاشعوري يشمل جميع ذكريات 
الشخص وبرامجه مند كان جنينا في الرحم ولديه قدرة لا محدودة على 
الاستيعاب ؛ لذا يحتفظ الإنسان بردود أفعاله الاعتيادية تجاه أشياء معينة 
وتصرفات محددة › أي أن ما هو مختزن في العقل اللاواعي يحدد طبيعة سلوك 
تفكير الشخص . 

ولعل التحدي الذي يو اجه تفكير الشخص هو أن تحديات العقل الواعي» هي 
التي تبرمج العقل اللاواعي فبقدر ما تزود عقلك الواعي بخبرات طيبة يتغفذى 
العقل اللاواعي بتلك البرامج التي تنظم اتصالا أفضل بين الذات والبيئة والذات 
والذات . 
.١‏ الجسد والعقل كل منهما يتأئر ويؤثرني الآخر : 

الوجه وحركات الجسد مراة للتفكير › فنحن حينما نفكر فيما لا نحبه نرى 
ذلك بدقة على قسمات وجوهنا وتعبيراتها وحركات أجسادنا الانقباضية » وفي 
حالة أن نفكر في شئ نحبه فإن تعبيرات الوجه والجسد يتغيران تبعا لمانفكر 
فيه " نحن نصنع أفكارنا بأيدينا " . 
.۲١‏ إذاكان أداء ممكن لشخص ما. فمن الممكن لشخص آخران يتحلم 

أداء نفس الشىئ : 

يذكر " ماركس أورليوس " أحد أباطرة الرومان مقولة " لا تعتقد أن ما 
هو صعب عليك يعجز على أي إنسان عمله › ولكن إذا كان شيئًا في 
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مستطاع أي إنسان فاعتبر هذا الشىئ في متتاولك أيضاً " » ويحكم الشخص 
في هذا ثلاثة عوامل : 
رغبة قوية في التعلم . 
- استمر اريه التعلم . 
٠‏ التعلم تحت أي ظروف . 
حینما نری شخصا مفكرا جيداً فكل ما علينا أن نعمرف كيف يفكر 
۳. کل فرد مسنول عن د ماغه وعقله وبالتالې فهو مسنول عن النتادج 
الفي يصل إليها : 
" جراهام بل " أحد المخترعين العظام في تاريخ البشرية " مختر ع التليفون 
يقول : " الإنسان بصورة عامة غير مدين سوى بالقليل لما ولد به » فالإنسان هو 
فيها والنتائج السلبية على الآخرين وهذا نوع من التتازل عن القدرات واختيار 
المستوى الأدنى للطاقة والنتائج البليدة » وحينما يؤمن الإنسان بمسئوليته عن 
افکاره وحیاته فسوف يکون ذو تفكير إيجابي متقدم . 
لا عمليات التنظيم : 
التنظيم للتفكير هو إيداع عقلي فائق القيمة » وغيابه يعني الفوضى وبعثرة 
بالتنظيم هنا هو حسن ترتيب الأشياء ذات العلاقة › و التتظيم ١۵11z410عO©O۲‏ 
يقصد به التحكم ولو جزئيا في نشاط الأشياء ١٥1ھ‏ اںعء‌R‏ 
وكلمة تنظيم عقلي فكرى تعني ترقية محتويات العقل والتفكير وتنظيم 
تعاملات العقل مع محيطه وعالمه › لتكون أحكامه صحيحة ونشاطه أكثر جدوى 
> والتنظيم الفكري والعقلي يعني أن نبدأً بتحديد الأهداف ثم الخطط والوسائل 
لتحقيق الأهداف » والتنظيم العقلي الفكري لا يقوم بدون حدود ومعالم هادفة › 
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فالتنظيم يتبع التخطيط الذي يحدد الحدود الفاصلة بين الأشياء والوسائل التي 
تقود لتحقيق الأهداف › وفي هذا الإطار يكون التنظيم مادي ومعنوي . 

وفي حالة لجوء الشخص للتنظيم الفكري يلجأ الفرد لمراجعة وتقليب ما في 
ذهنه من أفکار »وكثيرآ ما يطرح بعضها على الورق كذاكرة هامشية › تم يبدا 
في ترتيبها وتتظيمها وتنقيحها وإعادة التنظيم ثم تنظيم التنظيم › فنلاحظ بعد ذلك 
وقد تهذبت وانتظمت في مقال أو بحث أو قصيدة أو معادلات . 

فحين يهتم الإنسان بمسألة ما وفي لحظة تفكر يحدث أن تتفاعل معلومات 
العقل مع المعلومة ( المعلومات الجديدة ) فتظهر فكرة جديدة » وفي هذه اللحظة 
يحدث ما يشبه إشراقة أو ومضة العقل الخاطفة یا٣‏ .» وهنا قد يتأثر العققل 
انفعاليا بالومضة الخاطفة «ويتبع التفكير في تنظيمه لأنشطته ومحتوياته مجموعة 
من المعايير والمحكات : 

- تحديد الغايات والأهداف المرحلية . 

- التدقيق في الأفكار ( الحسن والردئ ) . 

- المراجعة المستمرة لمحتويات العقل . 

- التخلص من الأباطيل والأوهام . 

- التتت من الحقائق . 

¬ تزويد العقل بمعطيات جديدة وصحيحة . 

- مراجعة المورونات ووفق المستحدثات الجدبدة . 

ترتيب البناء العقلي حسب أهميته للتفكير وفاعليته . 
لا بوابات العقل : 

يوجد للعقل البشري مداخل حسية ( السمع › البصر » الذوق ۰٠‏ اللمس ٠‏ 
الشم ) وخلف هذه المداخل توجد خمسة بوابات - لا مادية - للعقل هي بمثابة 
فلاتر ومرشحات وهذه البوابات هي : 
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: العفل المخلق‎ .١ 

هو المحشو بمعتقدات معينة أدخلت إليه بالتلقين قبل أن يعقل ويبلغ مرحلة 
النضج العقلي › وهذه المعتقدات تحفظ بلفائفها وحالتها وبترتيب دخولها › و تظل 
محفوظة ومقيدة في قرار مكين ولا تفتح إلا بمثيرات خاصة › وهذا النو ع يکون 
أسيرا للموروت والعادة والتمسك بنا فيه فهو دوجماطيقي . 
۲. العقل ذاتي التحكم : 

والذدي يملك إرادته ويعرف هدفه ويتعامل بمرونة مع محتويات الداكرة 
ولديه موازين ومقاييس لمعالجة وتصنيف الأمور ولديه قدرة على التعامل مع 
المواقف والأفكار والأحداث بمرونة وحيوية . 
۳. العفل الفوضوى : 

عقل غير منظم سهل الاستهواء ليس لديه قدرة على المناقشة والحوار › 
عدیم الغاية » يتكيف ويتلون حسب المواقف والأحداث والأفكار › فليس له إرادة 
> ولیس له هدف فهو في کل شئ . 

متداخل الأفكار والأحداث > الأمور لديه غير محددهة › لا يستطیيع التمييسز 
مستسلم » بطئ الاستجابة للمواقف والأحداث والأفكار . 
لا الترتيب وتنظيم العقل : 
ترتيبها - حسب حالاتها - فهناك ما يتم ترتيبه زمنيا تصاعديا أو زمنيا تنازليا 
أ منطقيا أو أبجدبا أو رقميا أو حسب الشكل و هذه الأشياء مرتبة بصورة تساعد 
على معالجة المعلومات والبيانات في العقل في أطر تحليلية معينة وتتأثر عملية 
إلمعالجة حسب كم وكيف المعلومات المتواجدة في العقل عنها . وفي الترتيب 
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الدماغي للمعلومات تأتي القضايا الشخصية في قمة الترتيب بسبب التواصل مع 
مواقف الحياة وكثرة المعلومات الداخلة إلى الدماغ . 

ويلاحظ أن أهمية الموضوعات والقضايا في نظر العقل تختلف حسب 
أهميتها وخطورتها الفعلية ومدى تأثيرها على الإنسان ومسيرته › فالقضية أو 
المشكلة تأتي أهميتها للعقل حسب الإحساس بها ومداه . والعقل المنظم يستطيع 
أن ينظم خطى وحركات الحو اس »و الحو اس بقيادة العقل يمكنها تنظيم نشاط 
البيئة المحيطة ؛ فالعقل المنظم يبدأ أو لا بتتظيم محتوياته أولا كل حسب دورها 
و هدفه . 


العقل الفوضوي العقل المنظم 
شکل (۱۹) العقل الفوضوي والعقل المنظم 


ويعتمد العقل في ترتيبه للافكار في بنيته المعرفية وعلى أكثر أنماط 
الترتيب المستخدمة في الدماغ » وهو الترتيب الهرمي للاأفكار والذي يهتم 
بالطريقة التي يفكر بها الشخص وتتصل بها أفكاره في خطوات كبيرة على 
المستوى ( العياني والمجرد ) أو في نقلات صغيرة إلى المستوى التفصيلي الذي 
يرغب فيه الشخص ٠»‏ ويتضمن الترتيب الهرمي تدرج الأفكار من خلال نقل 
الفكرة من مستوى إلى مستوى أعلى أخر وأكثر عمومية » فمثلا ينتقل من 
التفكير في الجبال والهضاب والبحار والمحيطات إلى مظاهر السطح »ومن 
مظاهر السطح إلى مظاهر طبيعية » ويمكن للعقل التدرج من أعلى إلى أسفل 
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( الاستتباط ) من خلال الانتقال من الأفكار العامة إلى الأفكار المحددة مثل 
الانتقال من المرتفعات إلى ( الجبال › الهضاب ¢ شش ) » ومن الجبال إلى 
( جبال التوائية › جبال إنكسارية › .... إلخ ) » ويمكن الانتقال جانبيا في نفس 
المستوى مل الاننقال من المرتفعات إلى المنخفضات ومن الجبال إلى الهضاب 
> و يتو قف الانتقال من فكرة لأخرى حسب الهدف ومستوى الفهم لدى الشخص › 
كما يمكن الانتقال من أسفل إلى أعلى ( الاستقراء ) من الجزئيات إلى الكليات . 
لا تنظيم الحقل وعلاقته بالسلوك ومستويات الجهاز العصبي : 


وجد " جريجوري باتيسون " أستاذ الإنسانيات نموذجا لمسويات الجهاز 
العصبي لدى الإنسان › وقام روبرت " ديليتس " أحد تلاميذ جريجوري بتطوير 
هذا النموذج كما قي الشكل التالي : 


الجادب الروحي / الغفرص 


a 
| اة‎ 
مستويات الجهاز العصبي‎ )۲١( شكل‎ 
ويقوم كل مستوى من هذه المستويات بتنظيم المعلومات المتعلقة بالمستوى‎ 
الأدنى وفق قواعد معينة بحيث أن أي انتقال من مستوى إلى مستوى آخر‎ 
يتطلب تغييرا  في المستوى الأعلى والتغيير في المستوى الأعلى يودي لتغيير في‎ 
. المستوى الأدنى‎ 
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ولفهم العلاقة بين السلوك ومستويات الجهاز العصبي فإنه يبدأ من الفهمم 
للبيئة التي يعيش فيها الشخص ومكوناته ومفرداتها » ثم يتدر ج ذلك إلى السلوك 
الذي يميز الشخص كالإنصات أو إعداد القوائم أو الجداول أو الأشكال › ثم يتم 
تحديد القدرات التي يتضمنها سلوك الفرد مثل قدرات التخطيط وتحديد الوسائل › 
ثم ينظر الشخص في المعتقدات الشخصية وراء تلك القدرات ووراء امكانات 
البيئة › ثم يأخذ في التعبير سلوكياً عما يراه مناسبا له وفق هويته وانتمائه 
ويضع في أعلى ذلك نموذجا روحيا يؤمن به هو بمثابة مثله الأعلى والذي يجسد 
وضعه في منظومة الكون . 

ويمكن للشخص استخدام هذا النموذج عند التعامل مع المشاكل والقضايا 
الهامة التي يحتاج إلى اتخاذ قرارات بشأنها » ويتطلب ذلك التعرف على مظاهر 
المشكلة ثم التفكير في جذورها وأسبابها بأسلوب المستويات مثل : 

# مكتبي غير مرتب . سه ابيئة . 

# أنا لا أضع الأشياء في مكانها هه السلوك . 

# أن لا أعرف نظام الحفظ . وي القدرات . 

#٭ احتاج إلى ابتکار أکثر من نظام صارم . ے اعتقاد . 

# انا شخص غير منظم . الهوية . 

ويمكنك تطبيق هذا النموذج على كل أشكال تنظيمك الذاتي وحل المشكلات 
> وهذه المستويات باستثناء الجانب الروحي تنطبق على منظمات العمل التربوي 
( المدرسة » الجامعة »› الفصل ٠‏ المعلم › ..... الخ ) من حيث : 

# الهوية = الرؤية والرسالة . 

# الاعتقاد = الفلسفة والثقافة . 

# القدرات = المهارات والمعرفة . 

# السلوك = العادات والممارسات . 

# البيئة = المعدات والموقع وكل ما هو محيط . 
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وعند تأمل مشكلة ما » اسأل بعض الأسئلة المماظة › التي تساعد على 
تحديد المستوى العصبي الذي تتواجد به : 
- الجانب الروحي الغرض : ما ؟ ومن أيضا ؟ 
الهوية / المهمة : من ؟ 
- نظام الاعتقاد والقيم : لماذا ؟ 
- القدرات : كيف ؟ 
السلوك : ماذا ؟ 
- البيئة : أين ؟ 
لا نشاط : 
.١‏ حدد حالة ترغب في التمكن منها › وحدد أين ومتى ترغب في تحقيقها . 
۲. صف المستويات العصبية من الجانب الروحي نزولا إلى البيئة وضع على 
صفحات الورق تمثيل للمستويات العصبية . 
۳. قف في مستوى البيئة وفكر في المكان الذي تريد أن تقييم فيه وصف لنفسك 
ذهنياً مكونات البيئة المفضلة لك . 
.٤‏ ارجع خطوة للخلف في مستوى السلوك واسأل ماذا أريد أن أفعل في الوقت 
والمكان ( راقب خيالاتك وردود أفعالك ) . 
.١‏ ارجع خطوة إلى القدرات وحدد كيف تسلك سلوكا معينا في البيئة . 
.٦‏ راجع معتقداتك واسال لماذا أفعل ما افعل › ما اعتقادي الذي يسمح لي 
باستخدام هذه القدرات والممارسات . 
۷. ارجع إلى " الهوية " واسأل من أنا كي اعنقد كل ذلك . 
۸. حدد الرؤية الكلية لحيانك . 


۹. حافظ على وضوح الرؤّية والهوية الى مستوى معتقداتك واشعر بامتز اجها 
جميعاً . 


جي 
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۰ . اربط بين الرؤية والهوية والمعتقدات في مستوى قدراتك واشعر 
بامتزاجها جميعاً . 

.١١‏ أحضر رؤ ينك و هو يتك ومعتقدانك وقدرانك وسلوكك إلى المستو ى الذي 
يضم البيئة واشعر بامتزاجها جميعاً . 
و يمکن الاستفادة من استخدام نموذج المستويات العصبية في تنظيم عقلك 

وأفكارك من خلال : 


1۲ 


تحديد واستيضاح المشكلات الشخصية و العمل . 

تحديد أفضل مستوى تجرى فيه التعديل أو التغيير . 

فهم ذاتك بصورة أفضل > وهم أهدافك و دو افعك > ما الذي يجعلك 
تعمل ؟ 


فهم الآخرين بشكل أفضل " ما الذي يجعلهم يعملون ؟ " وخلق تقارب 


حل المشكلات . 
استيضاح وفهم الأهداف التي حددتها لنفسك في اليومين الثاني 
والثالث . 


تكوين منظور عن حياتك من خلال فهم القضايا من مستويات إدراكية 
مختلفة . 
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إدارة الحفل 
Mind Management‏ 
العقل منظومة قابلة للتتوير › والعقل معقل الإرادة والإدارة ومنيع الفكر 
التطويري للبيئة المحيطة والافكار › وهو الذي يوجه نشاط الاستخلاف في 
الأرض ٠‏ وهو أداة التوافق والتعامل مع حركة وتطور نوعية وظروف الحياة » 
ويستلزم ذلك استيعابا وفهما وإدراكا » والعقل هو أولى الأشياء بحسن الإدارة 
والتطوير والاستثمار › والإدارة أساسها المجهود الذهني . 


والإدارة يحكمها دائماً فكرآً معين › والفكر نشاط عقلي ءوالفكر الراقي هو 
الفكر المرن القابل للمراجعة والذي يأبى الخضوع للقوانين الجامدة والكجبت 
والرأي الواحد » فلا عقل كالآخر ولا يستوي فكران › ويتباين الأشخاص فمنهم 
ذو الفكر النشط › وذو الرؤية والهمدف والقدرة على التحليل والاستقراء 
والاستنباط والتوقع والتمييز » وهناك ذو الفكر الكسول المستسلم والسردئ 
المشوش التابع الفوضوي المرتبك . 

وتتعدد الوظائف العقلية للعقل البشري فهناك الوعي والإدراك والتصور › 
التذكر ٠‏ تنوير السبل ٠‏ التفكر والتدبر › تقويم ووزن الامور › التزود بالجديد › 
التقصي ٠»‏ التخطيط › التنظيم » صنع القرار » متابعة التنفيذ › التفسير › التتبؤ 
والتوقع › ... الخ . 

ونتطلب إدارة العقل إدراكا واعيا للعلاقة بين العقل والمحيط » فنحن نتلقى 
ملايين الأفكار والمعلومات عن طريق الحواس والتي تتفاعل في الذاكرة من 
خلال نظم معالجة المعلومات لتعطي سلوكا معينا من خلال وظائف العقل › 
وتختلف حدة المعلومات وطبيعتها حسب تركيز الحواس وأهمية الفكرة للشخص 
؛ فأحيانا يكون التركيز البصري والتركيز السمعي أعلى في الحصول على 
المعلومات من البصر العادي والسمع العادي » وتختلف درجة تركيز الحواس 
لدى الأشخاص حسب أهمية الحاسة واستخدامها › فالكفيف يكون حاسة السمع 
لديه واللمس أعلى من حاسة البصر ٠‏ والابكم يكون حاسة البصر أكثر تركيزاً 
من باقي الحواس . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 1 


وتتضمن إدارة العفل قدرة على التنظيم والترتيسب والتحليل والمعالجات 
الذهنية التلقائية والتي لا يعرف حقيقتها › وتختلف عملية تنظيم الأفكار 
والمعلومات من شخص لاخر كما أوضحنا من قبل ء أما من حيث الترتيب 
فأيضا يختلف من د شخص لاخر ترتیبه لمعلوماته و آفکاره . وفي حالة تشغيل 
المعلو مات ومعالجتها فإن عملية التشغيل والمعالجة عادة تأتي لرغبة ودافع 
وحاجة في اتجاه معين من أجل الإشباع ؛ ففي حالة شخص يريد تحقيق هدف 
معين ( س ) ويتطلب ذلك جهدا معين ( ص ) فسوف يتحرك الشخص في 
السعي نحو الهدف تلقائيا وعفوياً ليقدم الجهد المطلوب ( ص - ۲١‏ ) أو يزيد 
قليلاً ويشعر بعد ذلك أن مزيد من الجهد لا يحقق له الهمدف ( س ) › فتغيير 
مستويات الجهد المبذول ( ص ) يغير من استراتيجيته نحو الهدف فإما أن يشعر 
بالرضا نحو تحقيق الهدف » أو عدم الرضا عما تحقق › لذلك تخلف درجات 
الشعور بالرضا ننحو تحقيق الهدف من شخص لآخر حسب إرادته وطاقته . 


لجدف ( س ) مسنوی النفکیر 


۳» 

تفضيل 
البديل ۲0 
الفكري ۲ 


ص 
الجهد المبذول فی تشخیل امعلومات ۳۵ ۳۰ ۲۵ ۲۰ ۱۵ ٠١‏ ۵ 


شكل )١١(‏ مخطط بياني يوضح كيفية إدارة العقل 


ويمكن النظر من خلال العقل إلى الخبرة التي هي أساس أعمال العقل من 
خلال ثلاث رؤی : 


) فكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 1٤ 


القصل الأ ول : طاقة العقل وتنضمه وادارته 


: الرؤية الأولي للإدراك العقلي‎ e 

من خلال وجهة النظر المرتبطة وهي تمثل وجهة نظرك الشخصية أي 
كيف يؤئر ذلك على ذاتك ؟ وحين ذلك ستتذكر أفكار وخبرات بطريقة تجعا لك 
ترى الاشياء من خلال عينيك وسوف تستحضر المشاعر الداخلية المرتبطة بهذه 
الخبرة › ويرى العلماء الموضوعيين أن الحالة الشخصية والإدراك الذاتي غير 
دقيقة . ولعل ذلك يوضح لنا بطء التقدم في علم الإدراك وفهم العقل البشري 
رغم ما أنجز حتى الآن » وعلى عكس الموضوعيين فإن هناك فريق من العلماء 
يرى ان الشخص لا يستطيع أن يفكر بشكل موضوعي كامل من خلال موقف 
إدراكي مرتبط بخبرته . 
> المرؤيه الإدراكية الغانية : 

هي أن أي خبرة من خلال رؤية الطرف الآخر للاتصال أو الحدث طرف 
مهتم » في ضوء هذه الرؤية سيبدأً في فهم الكيفية التي يشعر بها الطرف الآاخر 
> ففي أي اتصال أو خبرة متبادلة يرى الناس الأشياء بأشكال مختلفة فالواقع 

إن تحول الرؤية الإدراكية لدى الشخص من خلال رؤية أخرى يجعل هناك 
دوامة من الاتصالات العقلية الجيدة فما قد يبدو خاطئ أو غير مألوف يمكن أن 
یکون له معنی آخر صحيح وجديد نستطيع أن ندركه من خلال التعامل من 
خلال رؤية جديدة للمجال ومكوناته وخبراته › وهنا تظهر قيمة اختلاف وتباين 
وجهات النظر في التوصل إلى أفكار جديدة » فالعقل يمكن أن يتخيل كيف يفكر 
الغير والاستفادة من ذلك في إدارة العقل . 
© الرويه الإدراكية الغالفة : 


وهي النظرة إلى الخبرة من الخارج بطريقة غير مباشرة أي بطريقة 
المراقب المحايد أي التفكير بعيدا عن الصندوق › فيمكن للفرد تبني وجهة نظضر 
شخص ما و التعامل معها بحبادية . 


aaa arav 
10 ) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


سس الفصل الأول : طاقة العقل وتنظضمه وإدارته 


ويمكن للفرد الانتقال في إدارته لعقله بين المواقف والرؤى الإدراكية 
السابقة من خلال التفكير في موضوع معين › فالبعض يكون لديه تفضيل أو 
توجه لاسلوب معين من التفكير » فالشخص الذي يميل إلى النظرة للأشياء بشكل 
موضوعي وغير شخصي ومجرد سيشعر بسعادة حين يتخذ موقفا إدراكيا 
يتمشى مع ( النظرة من الخارح ) › أما العقل الذي يتقمص شخصيات الآخرين 
يشعر بهم ولهم فسوف يتخذ موقفا إدراكياً من خلال رؤية الطرف الآخر » أما 
العقل الذي يعتبر نفسه محور العالم فإنه يتمشى مع ( وجهة النظر المرتبطة) . 

ويستطيع الشخص تتمية مهاراته العقلية وفقا للرؤى الثلاث الإدراكية 
السابقة والتواؤم مع المواقف التي سيتخذها الآخرون مما يوفر فرصا للتواصل 
الجيد . 
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11 تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


(لفصل (ا نی 
الم البشري والتفكير 


لا ماهية التفكير . 
لا سمات مفهوم التفكر . 
لا أدوات التفكير . 
لا أبعاد التفكير . 
# التفكيرفي التفكير . 
# التفكيرالناقد والتفكير الإبداعي . 
# عمليات التفكر . 
# مهارات التفكار الأساسية . 
# علافة المحتوى بالتفكر . 


التفكر مملية فسيولوجيةغية ‏ 
نمارسها القشرة الخية على شکل . 
موازنات بين المثبرات اتيةمنالبينة ٠‏ 
المحيطة جفرافيا واجتماعيا عبر 
أعضاء الحس . 
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الم البشري والتفكير 


يعد التفكير أرقى أشكال النشاط المخي 
المنتج لدى الإنسان إذا اقترن بالخيال السليم › 
وينفرد به الإنسان لأنه يستلزم بيئة اجتماعية 
أبرز مقوماتها اللغة والمعرفة وهما خاصتان 
بالإنسان أي أن التفكير له جانبين هامين الأول 
الجانب الفسيولوجي ٠‏ والثاني الجانسب 
الاجتماعي البيئي الثقافي المكتسب . 


وقوام عملية التفكير المعرفة ولولاها 
لتعذر نشوء التفكير في أدني مستوياته من 
ناحية الفرد › وتمثل علاقة المعرفة بالتفكير 
علاقة الغذاء بالجسد» كما أن هناك علاقة بين 
التفكير والانفعالات › فالاتفعالات والمشاعر 
هي محركات السلوك ودوافعه الرئيسة والتي 
تؤدى للتفکیر وتثیره . 
ويعد التفكير نشاطا ذهنياً ناقد! فأاحصاً ممحصاً 
يتم بتريث واستقصاء ويستلزم نشوء تغذية 
راجعة مؤجلة › أو استجابة ذهنية › والتفكير 
عملية ذهنية ديناميكية متدفقة وصاعدة أي أن 
الحو ادث المتلاحقة التي تجري في عملية 
التفكير تستغرق وفتا أثناء تتابعها أو تلاحقها › 
كما أن تلك الحوادث تترابط فيما بينها ترابطا 
عضوي ناجحا عن علاقاتها أو ارتباطاتها 
الموضوعية الطبيعية وهذا ما يميز التفكير عن 
العمليات العقلية الأخرى . 


نفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة هي تعليم التفكير وتعلمه ) ۹ 


لا ماهية التفكير: 

يعرف أحمد عزت راجح التفكير بأنه : " ذلك النشاط الذي يبذله الفرد ليحل 
به المشكلة التي تعترضه مهما كانت طبيعة هذا النشاط سواء تطلب تفكيرا أكثر 
او أقل حسبما يكون الموقف " . 


ويعرفه هاني عبد الكريم بأنه : " نشاط عقلي خلاق للفكر والمعاني وتشغيل 
المعلومات - كعملية هادفة - تحتاج لتخطيط وتنظيم وجهد يبذل ومراقبة وتقويه 
ومراجعة . 

كما يعرف التفكير بشكل عام باعتباره " سلسلة من العمليات العقلية التسى 
يفقوم بها المخ البشري لاختزان المعلومات وتذكر المعرفة المكتسبة' . 

كما يعرف التفكير بأنه " سلسلة من الأنشطة العقلية التي يقوم بها الخ 
البشري عند تعرضه لمثير يتم استقباله عن طريق واحدة أو أكثر من الحواس 
الخمس " . 

والتفكير بمعناه الواسع والشامل يعني : " البحث عن المعنى من خلال 
الخبرة أو الموقف » وقد يكون المعنى واضحا جليا » وقد يكون غامضا بتطلب 
الوصول إليه تأمل وإمعان في مكونات الموقف أو الخبرة التي يمر بها الفرد 
f‏ ال بد ا 

ويشير حسين الدريني إلى أن التفكير نشاط رمزي يستمر دون علاقات 
مباشرة بالمثيرات الخارجية باعتباره مجموعة من المعاني تثار في ذهن الإنسان 
عندما يواجه ( مثير ) مشكلة ما أو يريد القيام بعمل ما . 

أما هیلدا تابا 3ا12 هل11 فتر ی أن التفكير عبارة عن تفاعل بين عقل 
المتعلم والمعلومات تجاه هدف معين » وأن القدرة على التفكير لا تمنح من 
المعلم للتلميذ بينما يرتبط تفكير التلميذ بالمعرفة الموجودة لديه وباهتماممه 
وميولهء فالتفكير عملية ذهنية نفسية تهتم بصورة أساسية بالسلوك في موقف فيه 
مشكلة »> ويهتم التفكير بمعرفة العناصر الشاملة ومعرفة العلاقات والأفكار في 
حد ذاتها . 


) تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه‎ ۷٠ 


الفصل الثاني : المح البشري والتفكير سس 


والتفكير هو العملية التي عن طريقها يتشكل التمثيل العقلي الجديد من خلال 
تحويل المعلومات عن طريق التفاعل المعقد بين الخصائص العقلية لكل من 
الحكم Reasoning Jڵsiسil, Abstracting ديرجتll, Grudg1ng‏ 
والتخيل 11148111١8‏ وحل المشکلات عہ١!۷آاه؟‏ ۳عاطاهآم » ويضم التفكيیر 
شكال عديدة منها : التفكير التصوري ٠‏ والتأملي › والابتكاري › والاستدلالي › 
والناقد » والاستبصاري › والترابطي ٠‏ والاختراعي › كما يتميز بعدة سمات 


بوا 


سمات مفهوم التفحير : 

هناك ثلاثة سمات مميزة لمفهوم التفكير أوردها مایر Mayer‏ وهي : 

س أن التفكير عملية معرفية » تحدث داخل عقل الإنسان ومع ذلك يستدل عليه 
من السلوك الحادث من الإنسان › فتفكير الطالب عند حل المسألة يبدو في 
صورة الخطوات التي يقوم بها من أجل حل المسألة . 

¬ التفكير عملية داخلية يتم خلالها معالجة مجموعة من المعلومات داخل نسق 
الخبرات السابقة لديه والمعلومات المتاحة أمامه وينشأً عن ذلك تغير في 
المعلو مات يقود لحل المسألة أو المشكلة . 

- التفكير عملية موجهة تقود لسلوك ينتج عنه حل المسألة أو المشكلة ويتجه 
ويستعين التفكير بالتذكر والإدراك والتصور والتخيل والتداعي › ولكنه 

ينطلق منها إلى التركيز على المضمون العام للمعاني والعلاقات التي لا ترتبط 

لا أدوات التفكير : 
لا يبدأ التفكير من فراغ مطلق بل يبدأ من مستويات الإدراك الحاسي لأمر 

ما » أو تذكر واسترجاع لما حدث وهناك أدوات للإنسان في نشاطه التفكيري 

أوردها ( الهاشمي ) فيما يلي : 


تفكير بلا حدود ( رڑى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۷۹ 


س الفصل الثاني : المخ البشري والتفكير 


- المحادثة الباطتية مع النفس . 
- المعاني الكلية. 


- الرموز والإرشادات . 


. الصور الذهنية : 


حركية » وعملية التصور الذهني هنا تعني عملية استحضار الخبرات 
والحوادث والمواقف والأشخاص والأشياء المنقضية أى عند غياب المثيرات 
الحسبة . 


المحادثة الذاتية ( الباطنية ) : 


الإنسان حين يفكر يستخدم لغة صامتة على شكل حوار بين الممرء 
وذاته باصدار أمر لنفسه أو نقدها أو تقديم نصيحة لها 


. المحاى الكية : 


وهي خلاصة الخبرة البشرية عن الأمور المحسوسة والتي تساعد في 
الوصول إلى فكرة عامة تجمعها . فنحن ندرك أطوال الأشياء وقصرها في 
محيطنا البيئي تم يتكون لدينا معنى الطول والقصر والحجم والوزن واللون 
والرائحة › ويستطيع الإنسان استخراج هذه المعاني من الأشياء وهذا ما 
يطلق عليه الإدراك الكلي العقلي أي تصور الأفكار العامة والمعاني الشاملة 
للاشياء المدركة ( الإدراك الحسي ) المتصل بالمثيرات الحسية مباشرة مما 


ويسير النمو الإنساني نحو مستويات التفكير العليا من خلال إدراكه للرموز 


فالموازنة والمقارنة › والتجريد والتعميم › وذلك كما يلي : 


¥۲ تفکیر بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


¥ 


استقیال المعلو مات السمعية والبصرية واللمسية والتذوق والشم و عير ذلك . 
واختلافاً من خلال در اسة الصفات المدر که و المحددة لذلأك . 


التجريد أحد أرقى مميزات الإنسان والتي تتحقق من خلال الإدراك 
والموازنة واستخلاص المفاهيم والأفكار بصورة تجريدية أى من خلال 
انتزاع بعض الصفات المشتركة بين أفراد صنف من الأشياء مع توجيه 
الانتباه إلى هذه الصفات . 

التعميم من خلال استخلاص العلاقات والتوجيهات التي تساعد على إبراز 
العلاقات بين المفاهيم من خلال الوصف أو العلاقة بين السبب و النتيجة › 
والتعبير عن القيم الاجتماعية وتوجيه السلوك والتعبير عن القوانين والمبادي 
والنظريات . 


. الرموزوالاشكال والاشارات : 


وهى أدوات التفكير الإنساني التي تشير إلى أشياء معينة مادية أو 
معنوية » والرمز هو كل ما ينوب عن الشئ أو يحل محله في غيابه أو يدل 
عليه » فبعض الصور كإشارات المرور هي رموز والحروف والكلمات 
والارقام والأشكال والصور كلها رموز عادة ما تعبر عن معاني ومفاهيم › 
وكلما كان التعبير واضحا كلما أدى ذلك للارتقاء بالتفكير والفاعلية . 


لا ايعاد القفكير : 


هي 


قام مارزانو 14۲2300.[ R0۲١‏ وآخرون بتحديد أبعاد خمسة للتفكير › 


Meta Cognitive . ريكفتll التفكير في‎ 0 
Critical & Creative Thinking . ıيعادبإلا التفكير الناقد والتفكير‎ © 
Thinking Processes . رıكفتll عمليات‎ © 


نفكیر بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير و تعلمه ) ازفا 


الفصل الثانى : المخ البشري والتفكير 


0© مهارات التفكير انلجورuة‏ . Core Thinking Skills‏ 
© علاقة المحتويات الدراسية بالتفكير . 
The Relationship of Content-area Knowledge to Thinking‏ 
وتلك الأبعاد الخمسة تتميز بأنها ليست منفصلة ولكنها أقرب للتداخل 
والترابط من خلال صلات عديدة . 


0 السعد الأول : القفحیر ي إdتفكير Meta Cognitive‏ 


ويشير هذا البعد إلى الوعي بتفكير الفرد وضبط هذا الوعي » وقد أشار 
' فليفل [[م۷ه۴1 " أحد رواد التفكير إلى أن التفكير في التفكير ذو صلة بمعرفة 
الفرد لعملياته الإدراكية أو نتاجاته أو أى شي ذو صلة . 

والتفكير في التفكير ببساطة هو أن نكون على وعي بتفكيرنا حينما نقوم 
بمهمات بسيطة » واستخدام هذا الوعي لضبط ما نقوم » ويذكر باريس Parıs‏ 
ووينوغارد بأن التفكير في التفكير له وجهان هما ( ضبط الذات › ومعرفة 
العملية وضبطها ) . 
.١‏ صبط الذات : 


تمة تلائة معالم لتنظيم وضبط الذات المرتبطة بالتفكير في التفكير هي : 
) الاتجاهات و ضبطها › الالتزام وضبطه › الانتیاه وضبطه ) 
# وبالنسيه لصط الاتجاهات : 
وثيقة بمستوى الالتزام » وفي هذا يرى وينر إع«اء۷ أن السلوك البشري يمكن 
أن يفسر باعتباره تفاعلا بين الاتجاهات والعواطف والأعمال » ويذكر المهتمين 
والخبراء أن الإنسان حينما يفكر في مهمة أو نشاط معين فإن الأفكار حول هذه 
المهمة أو النشاط لدى الإنسان تؤثر بدرجة كبيرة في أسلوب تناولها وطريقته . 


¥4 نفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثاني : المح اليشري والنفكير e‏ 


Commitment : ۾Ijidill‎ le ¥ 


فالالتزام هنا يمثل قراراً لوضع الجهود صو لب المهمة المرادة أي وضع 
المهارة والإرادة على خط واحد › فالالتزام والعواطف نحو العمل المرغوب 
يزيد من الإقدام نحو تحقيق أهداف العمل › وتجعل الإنجاز عملا مشوقا 
وجذابا . 

فکلما وضح الهدف في ذهن الإنسان كلما زادت فعالية الإنجاز لهذا الههمدف 
ويستطيع المعلم في الفصل الدراسي أن يجعل الطلاب و اعين اتجاهاتهم باعتبار 
أنها أي الاتجاهات تؤثر في السلوك وأن هذه الاتجاهات يمكن التحكم فيها 
بطريقة أو بأخرى . 


Attention : oliillg ¥ 


في التفكير في التفكير " فان التنظيم الذاتي يتطلب أن يكکون الفرد واع 
لمستو ی الانتياه لدبه أن يکون لدبه القدرة على ضبط الانتياه والتحكم فيه 
فحینما تتلقی سيلا هائلا من المثير ات المتنوعة فنحن لا نتمكن من الانتباه لها 
كلها ولكن يتم التركيز على بعضها أو أحدها وتجاهل الباقي › ويمكن أن تحدد 
نوعين من الانتباه » الأول الانتباه التلقائي غير الإرادي › والتاني الانتباه 
الإرادي ؛ فالانتباه التلقائي انعكاس ورد فعل فعندما ننتبه لمثير ما غير مألوف 
فإن انتباهنا يتسم بالجدة والشدة . 

بينما الانتباه الإرادي فإنه يقع في إطار الضبط الواعي فنحن نقرر القيام 
بالانتباه الإرادي عندما نريد ملاحظة تفاصيل معينة في صور معينة ومتابعتها › 
وتتطلب المهمات المختلفة مستويات مختلفة من الاهتمام › فالقارئ العام اهتمامه 
بختلف عن القار ئ المتخصص » لذلك يجب على المعلمين أن يدربوا تلاميذهم 
وطلابهم على ضبط الدات والتحكم في الاتجاأه والالتزام والانتياأه من خ اال 
مراقبة هذه المكو نات . 


ا سسس kk‏ 
تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم النفكير ونعلمه ) ۷0 


۲. معرفه الحمليه والنحكم فيها : 
Knowledge and Control of Process‏ 
اما الوجه الآخر للتفكير في التفكير فيظهر في معرفة العملية والتحكم فيها 
Knowledge and Control of Process‏ ویذکر لیبسون 1001[ وویکسون 
W1×1‏ أن هناك جانبين لتلك المعرفة › هما : 
# الجانب الأول : معرفة أنماط المعرفة الهامة بالنسبة للتفكير في التفكير : 
وهذه الأنماط الثلاث هي : 
- المعرفة النظرية . عa1۷إaآcم5‏ 
المعرفة الإجرائية . إجاduع0cإP‏ 
¬ المعر فة الشر طية + Conditional‏ 
والمعرفة النظرية ع1۷ا4۲2اء٥‏ متناقضة ومتنوعة وقد تجيب على أسئلة 
متنو عه متل ٠‏ من > مادا > متى ٠‏ أين » مع إدراك أن أمهداف هذه المعرفة 
النظرية قد تتباين من نص إلى أخر ومن فكرة إلى أخرى . 
أما المعرفة الإجرائية Kn 0w] edge‏ إceduraدPr‏ فهي معلومات عن 
أداءات مختلفة يجب أداو ها في مهمة ما أي أنها تجيیب علسىی سوال كيف ٠‏ 
وتصف المعرفة الإجرائية مدى واسع من الأعمال المعينة في مهمة ما . فهي 
مجموعة من أنماط السلو ك المتوافرة في وسيط ما يقوم باختيار السلوك 
المستهدف . 
والمعرفة الشرطية عع ed‏ اس0 Kn‏ |ndii0«naد‏ تلك التي ترتبط بمعرفة 
السبب الذي يودي لنجاح استراتيجية ما › أو زمن استخدام مهمارة ما أو 
استراتيجية معينة بالمقارنة مع غيرها . 


وتمثل الأنماط الثلائة السابقة من المعرفة معالم أساسية للتفكير في التفكير 


۷7 تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه ) 


القصل النانى ٠‏ المع البشري والتفكير س 


# الجانب الثاني : الضبط التنفيذي للسلوك : 

يعد الضبط التنفيذي للسلوك المعلم الثاني للتفكير في التفكير والمتصل 
بالعملية و يتطأب ذللك التخطيط والتنظيم والتقويم فبالنسبة للتخطيط يتضصمن 
اختباراً مقصو دا للاستر اتيجيات التي تحقق قو , أهدافا محددة » من خلال استخدام 
المعرفة النظرية والشرطية . 

أما بالنسبة للتتظيم ١٥a110ااعع‏ ۸ فيتضمن التيقن من التقدم نحو الأهداف › 
والفشل في التتظيم يؤدي إلى الإتباع العملي للقواعد › والتنظيم هنا يخبر عن 
مدى الاقتراب من تحقيق الأهداف المنشودة ومراجعة الأداء نحو الهدف ٠‏ أُما 
اتفويم فيتم من خلال ل عملية كاملة وهي تقطة اداي وانهاية في مهه ا 
الفرعية والمرحلية ٠‏ 

ومما يجب مراعاته أن معرفة الذات والضبط الذاتي ومعرفة العملية 
وضبطها مترابطان لدرجة كبيرة من خلال عملية التفكير في التفكير. 


© السعد الخائني : التفكير النافد والتفكير الإبداعى 
Critical and Creative Thinking‏ 


لعل السؤال الذي يطرح نفسه الآن دائما لدى التربويين هو : كيف نرتقي 
بمستويات التفكير الجيد لدى المتعلمين ؟ 


ولعل ما يلاحظ من خلال البحوت والدراسات المطردة في مجال التفكير 
يوضح أن نمط التفكير الذي تسعى المدرسة إلى تنميته هو التفكير الناقد 
hınkıng‏ اCrıtıca‏ » والتفكير الخلاق الإبداعıJ Creative Thinking‏ 
والمتأمل لنوعي التفكير الناقد والإبداعي يلاحظ أن الأول يعد تفكيرا تقويميا 
والتاني تفكيرا توليديا » وكلا هذين النوعين يكمل الأخر › فالتفكير الناقد يولد 
تفكيرآ جديدا مما يجعل أن كلا النوعين لا يختلفان في نوع التفكير ولكن في 
درجة التركيز . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة ي تعليم التفكير وتعلمه ) ۷۷ 


الفصل الثانى : المخ البشري والتفكر 


ويعرف التفكير الناقد باعتباره تفكير تأملي عقلاني يركز على تقرير ماذا 
نفعل أو نعتقد ويركز على اتخاذ قرار في موضوع ما وتتعدد تعريفات التفكير 
الناقد باعتباره عملية عقلية ٠'(.‏ 
ويتضمن التفكير الناقد مجموعة من المهارات الهامة هي : 
١‏ . التوجات واoaãlgk‏ : Dispositions‏ 
# البحث عن صياغة واضحة للسؤال . 
# تقصي الأسباب . 
# الاحاطة بالمعلومات حول موضوع السؤال . 
# استخدام المصادر الموثوقية . 
# الاحاطة الكلية بالموضوع . 
# إدراك العلاقات بين نقاط الموضوع الرئيسة . 
# التأكيد على الاهتمام الأصلي خلال التفكير ( بؤرة التفكير ) . 
# البحث عن البدائل . 
# تفتح الذهن من خلال : 
- إدراك وجهات النظر الأخرى التي قد تختلف عن التفكير القائم وهو 
ما يطلق عليه التفكير الحواري Dialogical Thinking‏ 
- مناقشة الموضوع بصورة مختلفة مع وجهات نظر المفكر مع عدم 
التداخل مع هذا النقاش وهو ما يطلق عليه مناقشة الفرضيات أو 
التفكير الافترأاضي supposıtıonal 1 h111K11¬£‏ 
- عدم إصدار أحکام قاطعة إذا لم تتوافر أدلة كافية . 


: أنظر‎ (١) 
٠٤١۸ - ۱٤١ ص ص‎ ۲۰٠۰٠١ › صلاح الدين عرفة : " تعليم الجغر افيا وتعلمها ' › القاهرة : عالم الكتب‎ 
٠٠٠٠٥ ›. القاهرة : عالم الكتب‎ ٠ ' صلاح الدين عرفة: " أفاق التعليم الجيد في مجتمع المعرفة‎ - 


۷۸4 تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه ) 


الفصل الثاني : المح المشري والتنكير _ 


# تغيير موقف معين عند توافر أدلة وأسباب كافية على صحته . 
# الدقة العالية وفق حساسية الموضوع . 
# التعامل المنظم مع أجزاء الكل المركب . 
# الحساسية لمشاعر الآخرين ومستويات عملهم . 
¥. lلêlقdرڼت‏ : Abilities‏ 
تشمل المهارات والقدرات التي تسهم في التفكير الناقد كما أوردها آرثذر 
كوستا في كتابه ' تتمية العقول ' ١(‏ 
أ. التركيز على مسألة معينة ( موضوع محدد ) . 
صياغة السو ال جيداً . 
- تحديد محكات الحكم على الإجابات . 
. الاحتفاظ ببؤرة الموضوع في الذهن . 
ب. تحليل القضية : 
- تعیین ما يستخلص . 
- تحديد أسباب القضية . 
- تحديد الأسباب غير الظاهرة . 
- معرفة أوجه التشابه والاختلاف . 
تحديد المتعلق بالموضوع والتعامل معه . 
¬ التعرف على بناء القضية . 
ج. سوال وإجابة أسئلة للتوضيح مثل : 
- لمادا؟ 
- ما هي الدعوة الأساسية ؟ 


أنظر : مركز تنمية الامكانات البشرية : قراءات في مهارات التفكير وتعليم التفكير الناقد والتفكير الإبدأاعي › 
تعريب د. فيصل يونس ٠‏ القاهرة : دار النهضة العربية > ۱۹۹۷ › ص "٤‏ 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۷۹ 


سسس الفصل الثاني : المح البشري والتفكير 


- ماذا تعني ب $a.‏ 

- أعطني مثالا . a.‏ 

- أعطني حالة قد تلتبس وتبدو مشوشة ؟ 

- كيف ينطبق هذا على هذه الحالة ؟ 

- ما الفرق Pes‏ 

- هل هذا هو ما تقوله .... ؟ 

- أزد في هذا الموضوع ( مزيد من الأفكار ) ؟ 
۳ الدعم الأساسي : 
د. إصدار الحكم على مصداقية المصدر › المعايير والتى تمثل شروطاً 

ضرورية : 

- الخبرة . 

- تقصان تصادم المصالح . 

- التوافق بين المصادر . 


- السمعة . 
- الإجراءات المقررة . 
- المخاطرة . 


- القدرة على إعطاء الأسباب . 
- العادات الحريصة . 
ه. تصميم تقارير الملاحظة والحكم عليها في ضوء محكات معينة ( لا تكون 
عادة شروطا ضرورية ) 
- لا تتطلب كثيرآً من الاستدلال . 
- قصر الفترة بين الملاحظة و التسجيل . 
- أن يكتب التقرير الملاحظ وليس أحدا آخر . 


) تفكير بلا حدود ( رأى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ A» 


الفصل الثاني المخ البشري والتفكير _ 


| 


في حالة أن يكون التقرير الملاحظ له سجل يراعى فيه : 
© أن يكون السجل قريبا من الزمن الملاحظ فيه . 
0 أن يملا الملاحظ نفسه السجل . 
© المصادقة على ما جاء بالتقرير . 

التحقق و التٹبت Corroboration‏ 

- توفر التقرير وسهولة الحصول عليه . 

الاستفادة من التكنولوجيا بصورة جيدة ما دام ذلك مفيدا للتقرير . 

- الاقتتاع والرضا بمصداقية الملاحظة والتقرير . 

5 الاستدلال : 

و. الاستنتاج وإصدار الأحكام على الاستنتاجات : 
- منطىق الفئات . 
- المنطق الشرطي . 
تفسير العبارات . 
© تفي ونفي النفي . 
© الشروط الضرورية والكافية . 
© الكلمات المنطقية الأخرى من قبيل : فقط › وإذا لو أو 
وبعض ٠‏ إلا إذا » ليس كليهما .... الخ 
ز. الاستقراء وإصدار الحكم عليه : 
( ز٠١(‏ التعميم : 

مدى تغطية المعلومات وقيود التغطبة . 

- اختيار العينة العشوائية . 

- الجداول والرسوم والأشكال البيانية . 


| 


تفكير بلا حدود ( روأى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۸۱ 


سس الفصل الثاني : المخ البشري والتفكير 


( ز٣۲‏ ) استقراء الخلاصات التفسيرية والفرضيات : 
( ۲- أ ) أنماط الخلاصات المفسرة والفروض : 
- الادعاءات السبيية . 
- ادعاءات المعتقدات والاتجاهات . 
“ تفسير المعاني التي يقصدها المؤلف . 
الادعاءات بحدوث أشياء معينة في الماضي 
التعريفات المقررة . 
۔ الادعاءات بان شیئا ما لیس سبب محتم أو استتتاج غير مذكور . 
( ۲ - ب ) الفحص والتقصي : 
تصميم التجارب وتخطيط المتغيرات . 
- التنقيب عن الأدلة والأدلة المضادة . 
البحث عن تفسيرات أخرى محتملة . 
( - ج ) المحكات ( الفرضيات المنطقية المعطاة) : 
- الاستنتاج المقترح يفسر الأدلة . 
- الاستنتاج المقترح يتسق مع الحقائق المدركة . 
- الاستنتاج البديل لا يتسق مع الحقائق المدركة . 
” الاستنتاج المقترح يبدو معقولا ومرغوباً . 
ح. اتخاذ الأحكام القيمة وإصدار أحكام بشأنها : 
- الحقائق التي تشكل خلفية . 
- المترتبات . 
التطبيق البديهي للمبادئ المقبولة . 
- أخذ البدائل في الاعتبار . 
- الموازنة واتخاذ القرار . 


) رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ١ تفكير بلا حدود‎ AY 


القصل الفانى : المح البشري والتفكير س 


ط. توضيحات استهلاالية : 
- تحديد المصطلحات والحكم على التعاريف من خلال : 
0 الشكل : المرادف - التصنيف - المدى - التغيير المكافء - 
الإجرائية - الأمثلة الموجبة وغير الموجبة . 
0 استراتيجية التعريف : الأفعال - تقرير المعنى - اشتراط 
المعنى - إظهار موقف حيال مشكلة أو قضية . 
0 تحديد التناقض والتعامل معه . 
- الانتباه للسياق . 
- الأنماط المحتملة للاستجابة . 
ي. اتخاد القرار فيما يتعلق بالقيام بفعل معين : 
عرف المشكلة . 
- اختر المعايير لإصدار حكم حول الحلول المحتملة . 
- صياغة الحلول البديلة . 
تحديد إجراءات العمل مسبقاً . 
- الإدراك الكلي للموقف . 
- التنفيذ والمتابعة . 
ك. التفاعل مع الآخرين : 
.١‏ توظيف التسميات التي تتضمن المغالطات والتفاعل معها من خلال : 
- الحجج الدائرية . 
- مناشدة السلطة . 
- المسايرة للسلطة . 
- التعبير الرقراق . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) AY‏ 


س الفصل الثاني : المخ البشري والتفكير 


- التنابز بالألقاب . 

- المغالطات المنطقية . 

- الاستدلالات المخالفة . 

- التوجه نحو العاطفة دون العقل . 

- التأكيد على ما سيترتب على الشرء . 

- التحويلات . 

- توسيع دائرة السؤال . 

- الغموض . 

- المراوغة . 

- المناشدة للتقليد . 

- التبسيط الز ائد . 

- عدم الملاءمة . 

- الحجج الواهية . 

- التناقض . 

- تماثل الحجج . 

. الاستراتيجيات المنطقية . 
۳. الاستراتيجيات الخطابية . 
؛. التعبير عن الموقف شفهياً أو كتابياً من خلال : 

. التوجه لجمهور معين مستهدف‎ ٥ 

٥‏ أنماط التنظيم العامة ( النقطة الرئيسة › توضيح الأسباب › البدائل 
محاولة إقحام المعارضة المتوقعة › التلخيص بما يضمنه من تكرار 
النقاط الرئيسة ) . 

والتفكير الناقد أكثر من مجرد مجموعة من المهارات » ويميز بول اuج۴‏ 
بين نوعين من التفكير الناقد هما : 
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- التفكير الناقد ضعيف المعنى . Weak Sense‏ 
- التفكير الناقد قوي المعنى . ع1sعS St!01£‏ 
فمن يستخدم مهاراته التحليلية والإدلاء بالحجج للمهاجمة بشكل رئيسي 
وإظهار عدم صحة من لا يتفق معه في الرؤى والنظرة فهم مستخدمي التفكير 
ضعيف المعنى › أما المفكر الناقد الذي يستخدم التفكير قوي المعنى فيمتل 
الالتزام بوجهة نظر معينة ويكون قابلا لفحص آرائه وافتراضاته بشكل 
موضوعی لاختبار مدی مصداقیتها . 
لا كيف يدون تفحیركف تاقد : 
يذكر بروكفيلين ثمة أربعة مكونات أساسية للتفكير الناقد » هي : 
.١‏ الخعرف على الاأفتراضات وتحديدها . 
. تحدی السیاق : 
من خلال الوعي بسياق الممارسات والتصرفات التي تصدر عن التفكير . 
۳. تصور واستکشاف السدانل : 
من خلال تحليل البدائل واستكشافها في التفكير والحياة والمواقف . 
٤‏ التشكك التأملى : 
أي التشكك في التفسيرات النهائية والشاملة لأي موضوع ما من خلال 
التأمل التشككي والذي يودي إلى التشكك التأملي › وعدم أخذ الأمور على 


علاتها . 
ولعلك عزيزي القارئ تتذكر موقفا تعرض فيه فكرة بثقة تامة على صديق 
لك تم يبادرك هذا الصديق بقوله " لكن الأمر غير ذلاف eos‏ ويبدأً في عرض 


أفكاره التي قد تشكك فيما قلته وتدحضه . 


ممارس التفكير الناقد يتشكك فور! في قول من یبدی له قولا فصلا في 
موضوع ما ٠‏ وفي مجال التعليم يبرز" هابرماس " رؤية لتمييز التعليم التحرري 
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كعنصر هام يحرر الإنسان من القوى الشخصية أو المؤسسية أو البيئية التي 
تمنع رؤية الجديد » وتنتج للمتعلم أن يتحكم في حياته وفي مجتمعه وعالمه . 
لا مراحل التفكير الناقد : 
غالبا ما يندفع الناس إلى ممارسة التفكير الناقد نتيجة لظروف أو منبهمات 
خارجية بشكل أو آخر وقد تكون هذه المنبهات حدث غير متوقع » ومن خلال 
دراسة حالات الأفر اد المقدمين على التفكير الناقد وممارسته تم اكتشاف عدة 
مراحل عامة . 
.١‏ الحدت المفجر : 
شئ غير متوقع › يفجر موقفاً يدعو للقلق والارتباك . 
. التخمين والتقييم : 
وفيها يتم التدقيق والتأمل الذاتي والتخمين والتقييم في كل ما يتصل 
بالمو قف أو الحدث المفجر »وقد یکون رد الفعل هدا في صورة تقليل من 
قيمة الحدث › أو إنكاره أصلا » أو التفكير والتأمل في جوهر ما حدث . 
۳. الاستكشاف : 
من خلال البحث عن طرق جديدة في تفسير ما حدث أو كيفية مجاوزة 
أو تغییر الآأدوار التي تقوم بها وفي كل هذا تحدث موازنات لما نريد أن 
؛. تضميه الرؤيه المديلة : 
من خلال اختبار واستكشاف الحلول والبدائل المقترحة التي توضح لنا 
.٥‏ القحامل : 
عندما نستقر على قيمة ما ونتأكد من مقبولية الطرق الجديدة في التفكير 
حيال الأزمة أو الحدث المشكلة » نحاول أن نبحث عن خطوط التماس 
والتواصل بين هذه الطرق ونسيجنا العام ؛ مما قد يعنى رؤية جديدة للموقف أو 
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إعادة صياغة للوضع الراهن وقد تكون تلك العلاقات التكاملية مرفوضة سابقا أو 


و قد درج اینس ¢ Enn1s "9۹A‏ مجموعة من المهارات الهامة للتفكير 
الناقد : 


ابحت عن عبارة واضحة للمشكلة . 

ابحث عن الأسباب التي أدت لذلك . 

حاول الإطلاع الواسع حول معلومات المشكلة . 

تأكد من مصداقية مصادر المعلومات . 

النظرة الكلية الشاملة ١10ء۷1‏ للموقف المشكل . 

التركيز على لب المشكلة أو النقطة الرئيسة . 

البحث عن البدائل . 

العقل المتهد 

تبني موقفا أو غيره عند توافر الأدلة والأسباب الكافية لذلك . 
ابحث عن الإيجاز والاختصار بقدر ما يتيحه فهم الموضوع . 
استخدم الطريقة النظامية في معالجة أجزاء الكل المعقد . 
استخدم قدرات التفكير الناقد . 

كن حاسما لمشاعر الاأخرين ومستوى المعرفة ودرجة التعقيد . 
فكر بطريقة ناقدة . 


تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) A۷‏ 


Creative Thinking : ysl القفكير‎ 


الإبداع ظاهرة معقدة جدا ( او جملة معقدة من الظواهر ) › ذات وجوه أو 
بعاد متعددة » ويدكر ماكينون ١٩0١1)ءة1×‏ وهو من أعلام الباحثين في هذا 
المجال أن الإبداع ظاهرة متعددة الوجوه أكثر من اعتبارها مفهوماً نظرياً محدد 
التعريف . 

ويعد كل من ( نويل « وسيمون « Nawiel & Simon & Show ( gg‏ 
حل المشكلات يعد إبداعا إذا ما حقق توافقا مع واحد أو أكثر من الشروط 
التالية : 
أن يمثل إنتاج التفكير جدة وقيمة ( سواء للفرد أو الجماعة) . 
التفكير اللاتفاقي أي التفكير الذي يغير أو ينفي الأفكار المقبولة سلف . 
التفكير الذي يتضمن الدافعية والمتابرة والاستمرارية العالية التي تظهر 
على مسار العمل بشكل متقطع أو مستمر › والذي تكمن فيه القدرة 
العالية لتحقيق أمر ما . 


وتتباين رؤى المتخصصين والباحتثين في مجال التربية وعلم النفس في 
تحديد مفهوم التفكير الإبداعي حیث یذکر " بیرکنز › ۱۹۸٤‏ " ئإkام٣‏ أن 
' التفكير الإبداعي نوع من التفكير يوضع في نمط معين بحيث يؤدي إلى نتائج 
إيداعية ' » كما يعرفه شتاين بأنه " عملية ينتج عنها عمل جديد يرضي جماعة 
ما أو تقبله على أنه مفيد " › ويعرفه أحمد عباده سرحان بأنه " قدرة الفرد على 
الإنتاج إنتاجا يتميز بأكبر قدر ممكن من الطلاقة والمرونة والأصالة والتداعيات 
البعيدة وذلك كاستجابة لمشكلة أو موقف مثير ٠"‏ ويرى سيد خير الله أن 
' التفكير الإبداعي عملية ينتج عنها حلول وأفكار تخرج عن الإطار المعرفي 
المعلوم لدينا والإطار التقليدي › سواء بالنسبة للمعلومات الخاصة بالفرد المفكر 
أو للمعلومات السائدة في البيئة وذلك بهدف ظهور الجديد من الأفكار " . 


ا 
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ا خصانص التفكير الإبداعى : 
.١‏ القفكيرالآإبداعي الاأبتكارى كعمليه نفسيهة : 
وفي هذا ينظر المتخصصين لعملية التفكير الإبداعي على أنها مراحل 
متتابعة " مرحلة الاستعداد » مرحلة الكمون ( الحضانة ) » مرحلة الإشراق 
( الاستبصار ) › مرحلة التقويم ' 
۲. التفحير الايداعي الأبتكارى باعتباره قدرة عقليه : 


تتكون من مجموعة من المهارات التي تكشف عن الإبداعية في سلوك 
الفرد › فالتفكير الإبداعي هو نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية 
في البحث عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معروفة من قبل › 
ويتميز التفكير الإبداعي بالشمولية والتعقيد ؛ لأنه ينطوي على عناصر 
معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية فريدة . 

ويرتبط التفكير الإبداعي والتفكير الناقد باعتبارهما في صميم التأكيد 
المعاصر على مهارات التفكير حيث ينصرف التفكير الناقد إلى التقييم بينما 
يركز التفكير الإبداعي على التوليد إلا أن الاثنان يكملان بعضهما البعض 
ويعملان معا › فأي تفكير جيد تقديرا للقيمة وإنتاجا للجديد . 


والمفكر الناقد يولد طرقا لاختبار القضايا المطلوب التسليم بها وبصحتها ¢ 
بينما يختبر التفكير الإبداعي الأفكار المولدة حديتا لتقييم مدى مصداقيتها وفائدتها 
؛ لذلك فإن الفرق بين التفكير الناقد والتفكير الإبداعي ليس في النوع وإنما في 
الدرجة والتركيز . 
.٣‏ التفكيرالإبداعي الأبتكاري كإنتاج : 

ويتضمن ذلك ضرورة وجود شئ ملموس يمكن ملاحظته وقياسه على أن 
تتو افر خصائص معينة في الإنتاج الإبداعي مثل الجدة › الفائدة › القبول 
الاجتماعي › القيمة الجمالية › الطرافة › إتارة الدهشة › القابلية للتنفيذ › 
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>. القفكيرالإبداعي الأبتكاري باعتباره أشخاصا مبتكرين : 
حيت تتسم شخصية المبدع بسمات عديدة متميزة عن غيره › ولعل أبرز هذه 
السمات التي تختلف من شخص لآخر من حيث توافرها جميعا أو بعضها : 
- تبدو عليه الثفة في قدرته على تنفيذ ما يريد . 
- لا يتبع الأساليب الروتينية في أعماله ولا يحب الروتين . 
مثابر فلا يستسلم بسهولة . 
يحب التأمل والتفكير على اللغو والثرثرة . 
_ لا يضطرب إزاء ما يواجهه من مشكلات . 
يميل لإيجاد أكثر من حل واحد للمشكلة . 
- يكره العمل في مواقف تحكمها قواعد وتتظيمات صارمة . 
وقد تناولت العديد من اأدبيات البحث السيكولوجي والتربوي تصميم قوائه 
متنوعة لبعض خصائص المبدعين » فمثلا " جاردنر » ۱۹۸۳" يرى أن الشخص 
المبدع يتمتع بعديد من المهارات مثل : 
يتمتع بمهارات لغوية عالية . 
- يتمتع بمهارات موسيقية عالية أداء واستجاية . 
- يتمتع بمهارات رياضية دقيقة . 
- شخص ذو نفوذ ٬تواصلي‏ . 
_ يتمتع بالإحساس الجسدي والحيوية المنعمة . 
- بعد النظر . 
الثقة العالية بالنفس . 
أما يوفي ٠‏ فيرى سمات المبدعين تتحدد في مجموعة من الخصائص 
مٿل : 
- القدرة العقلية العالية المرتبطة بالنجاح الدراسي والمحصول اللغوي . 
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الطاقة العقلية المعقدة والمركبة . 

المرونة في التفكير . 

القيادة الاجتماعية للمساعدة في الوصول للهدف في المجالات الصناعية 
والسياسية والتنظيمات الدولية . 

القدرة الفنية التمثيل « والموسيقى 


الاستقلالية . 

الثقة في النفس . 

خوض المغامرة › الإدارة القوية لمواجهة الفشل . 
القوة والحماس . 

القيادة . 

الذوق الجمالي . 

الفضول والتساؤل »والانفتاح على التجارب . 
الفكاهة واللعب بالاأفكار . 

التوجه نحو التعقيد . 

سرعة البديهة . 


وهناك العديد من السمات التي لا حصر لها » وضمتها قوائم المبدعين › 
والتي يمكن الرجوع إليها في الكتب المتخصصة والتي تناولت سمات أخرى 


ه. التفكيرالإبداعي باعتباره حلا للمشكلات : 


وفيه اهته المتخصصين بالعلاقة بين التفكير الإبداعي الابتكاري وحل 
المشكلات باعتبار أن التفكير الإبداعي يمثل فئة من سلوك حل المشكلة حتى أن 
بعض المتخصصين ينظر إلى التفكير الإبداعي الابتكاري على أنه تفكير يقوم 
بحل مشكلة من المشكلات من خلال مجموعة من الخطوات › وحل المشكلات 
إبداعيا هي طريقة للتفكير والسلوك › فعندما يسود التفكير جو الفصل فإن حل 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه ) ۹۹ 


المشكلات إبداعيا تصبح طريقة تعليمية لمساعدة التلاميذ على النمو التدريجي 
في المجالات الأكاديمية وعلى نمو الثقة بأنفسهم وعلى التطور الهائل في 
إنتاجهم . 
لا استخدامات الغفكير الإبداعي : 

يدکر ادوارد دي بونو, ٥٤ 8010, ٤d.‏ أن هناك حاجة إلى الإبداع 
والابتكار الذي يرسم لنا معالم الجديد الذي لم نصل إليه بعد بمجرد اكتشاف 
المؤشرات الحالية . والإبداع يكون مطلوبا عند محاولة طرح مستقبلات بديلة › 
التي يمكن أن نعيش ونعمل في إطارها والتصميم الإبداعي الابتكاري هو الذي 
يوفر تلك البدائل › أما المعلومات والمنطق فيأتي دورهما بعد ذلك في عملية 
تقييم كل بديل من هذه البدائل › لاختيار أفضلها . وهنا أربع فوائد أساسية 
للتفكير الإبداعي والابتكاري هي : 
# التجويد والتحسن : 

حيتث يهدف التفكير الإبداعي لتجويد الاستخدام للتفكير وتحسينه والوصول 
إلى طرق وأساليب للقيام بأشياء كحلول لمشكلات وبطرق غير مألوفة › 
ويتضمن التجويد قدرة الفرد على النظر إلى الأشياء بشمول وافتراض احتمالات 
أفضل كحلول للمشكلات . 
# حل السکلات : 

حيث يساعد التفكير الإبداعي والابتكاري على فهم المشكلة وتحديدها 
وتحديد الحلول المناسبة واختبارها › واختيار الأفضل من بينها وفي كل ذلك 
يمارس المفكر تفكيرا إبتكاريا . 
# القيمه والفرصهة : 

يلخص هذه الفائدة مقولة لماذا ننتظر أن يقوم الآخرون بما يمكن أن نقوم به 
نحن قبلهم » وهذا يتطلب منا إضافة أو خلق قيمة أو تصميم فرصة متاحة . 
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# الستقليه : 

فالمفكر المبدع حينما يبتعد عن الأفكار والنظريات التقليدية في التعامل مع 
الواقع الجديد ¢ فانه يحتاج الاعتماد علی الابتكار والإبداع في التعامل مح الواقع 
الحدبد . 


محالم أساسية للتفكير الإبداعى : 

- الإبداع لا یتأتی إلا بالرغبة الشديدة والإعداد › فالتفكير الإبداعي يتطلب 
عملا شاقا وتفكيرا مسبقا يؤدي للتمسك بقضية محددة ومركزة كما 
يتطلب نواة صلبة من النظام الذاتي وأدارته . 

- يتطلب التفكير الإبداعي أن يعمل الفرد نهاية طاقته لا من وسطها › 
القدرة على المخاطرة وت الحواجز › والتفكير خار ج الصندوق 

= رتطلب التفكير الإيداعي تقبيماً داخلباً لمصدر الصضيط ¢ وليس تقو بماً 
خارجيا › فالمفكر المبدع ينظر إلى داخل ذاته بدلا من النظر إلى خارج 
ذاته كما يعزل نفسه عن الممارسات النمطية المكررة والمقبولة . 

- إن التفكير الإبداعي يتضمن إعادة تشكيل الأفكار من خلال البنى العقلية 
والمعرفية و بتطلب التفكير الإبداعي القدرة على تخطي البنية العقلية 
التي تستخدم لدراسة مشكلة ما › وإعادة صياغتها في إطار مختلف يتم 
من خلاله معالجة الفكرة أو الحدث أو المشكلة . 

- يتطلب التفكير الإبداعي حرية في الفكر حيث يتطلب ذلك ترك المشكلة 
فترة من الزمن للسماح بالاستبصار الداخلي ليعي الحلول والأفكار غير 
المألوفة »ويذكر " هارمان ورنجولد <« ئ1۹۸" Harman Rheingold‏ 
أن العقل اللاواعي يعالج كمية من المعلومات آكثر من العقل الواعي كما 
يستقبل عدد من المثيرات أكثر بكثير من العقل الواعي . 
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لا مهارات التفكير الآيداعى : 
من خلال مراجعة اختبارات قياس التفكير الإبداعي التي قدمها كل من 

تورانس »۰ ادوارد دي بونو » جلاسر » وبیرکنز › وشتاين › واخرين کئير تشير 

إلى أهم مهارات التفكير الإبداعي التي حاول الباحثون قياسها وهي : 

أو : الطلاقة Fluency‏ 
ويقصد بها القدرة على استدعاء أكبر عدد ممكن من الاستجابات المناسبة 

تجاه مشكلة أو مثير معين خلال فترة زمنية محددة وتحدد مكونات الطلاقة في : 

# طلاقة الأشكال : القدرة على الرسم السريع لعدد من الأمثلة والتفصيلات في 
الاستجابة لمثير بصري . 

# طلاقة الرموز أو الألفاظ : وتعبر عن إنتاج مترادفات وكلمات وفق شروط 
معينة مثل توليد كلمات تبدأ بحرف أو تنتهي بكلمة معينة وهناك طلاقة 
الأعداد . 

# طلاقة المعاني والأفكار " الطلاقة الفكرية " : وتعني القدرة على إنتاج أكبر 
عدد ممكن من الأفكار ذات العلاقة بموقف معين يكون المتعلم قادرا علسى 
إدراكه . 

# الطلاقة التعبيرية : وتعني القدرة على التفكير السريع في تكوين كلام 
مترابط ومتصل » وصياغة التراكيب اللغوية المميزة . 

# طلاقة التداعي أو الطلاقة الارتباطية : وتعني قدرة المتعلم على إنتاج أكبجر 
عدد من الألفاظ التي تتوافر فيها شروط معينة من حيث المعنى . 

Flexibility ةigرklا‎ : al 


قدرة المتعلم على تغییر الحالة الذهنية بتغير الموقف > وتلميیز المرونة 
بالقدرة على توليد مجموعة من الاستجابات المتتوعة والتي تبين استخدامات غير 
مألوفة لشي مألوف » وتتحدد مظاهر المرونة في : 
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موقف . 
# المرونة التكيفية : وتشير لقدرة المتعلم على تغير الوجهة الذهنية التي ينظر 
من خلالها إلى حل مشكلة محددة › بغرض توليد حلول جديدة ومتنوعة 
لمثير أو مشكلة ما . 
الغا : اlصédl Originality‏ 
القدرة على إنتاج أفكار غير متكررة › وتتسم بالجدة من خلال الحكم عليها 
من قبل الآخرين › وكلما قلت درجة شيوع الفكرة زادت درجة أصالتها › 
المألوف . 
رايا : الحساسية iجol‏ اlikڻa Sensitivity to Problem‏ 
القدرة على رؤية الكثير من المشكلات في المو قف الذي يواجهه أو في 
الأدوات والنظم الاجتماعية ومواقف الحياة ونواحي النقص والقصور › ويعني 
ذلك أن بعض الأفراد أسرع من غيرهم في ملاحظة المشكلات والتحقق من 
وجودها في الموقف الذي يتعرض له التلميذ . 
خامسا : التفاصئيJ Elaboration‏ 


وتعنى قدرة المتعلم على إضافة أشياء جديدة لفكرة معينة والوصول إلى 
اقتراحات تكميلية تؤدى لزيادة جديدة ›» وتعني ن المتعلم يمكنه تقديم عدد من 
الأفكار من خبرة نظرية بسيطة › ويأتي بشئ جديد من خلال معلومات مقدمة 
اليه . 
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0 العملية الإبداعية فى التفكير : 
هناك خمس خطوات في العملية الإبداعية : 
¥ aihklر‏ : Stimulus‏ 
التفكير الإبداعي الابتكاري يتطلب مثيرا أو محتوى ليعمل فيه ؛ حتشى 
يمكن استتارة القدرة الإبداعية في المتعلم والرغبة في الاستطلاع والبحث 
والتحري > ویستخدم الخير اء التساؤلات في إتارة القدرة الإبداعية مثل 
( لماذا » كيف › ماذا ) . 
¥ awllكlف‏ : Exploration‏ 
وفيها يعيد المتعلم ترتيب عناصر المجال الذي يعمل فيه بحيث يتوصل 
إلى منتج جديد مستخدما أساليب مثل التفكير التشعيبي الذي يولد استجابات 
متنوعة ومتعددة › تأجيل الحكم والتصميم على القرار › إعطاء الزمن الكافي 
> تشجيع اللعب بالافكار مثل تطبيقها في مواقف جديدة . 
¥ èiljطaط‏ : Planning‏ 
يتطلب التخطيط ثلاثة مراحل هي : 
تحديد المشكلة . 
- جمع البيانات ( مشاهدة - حقائق - جداول - حاسب الي ) . 
Activity : bli ¥‏ 
أي تحويل الأفكار إلى أعمال وأفعال لها صدى في حياة الفرد والجماعة 
¥ klرéaaI‏ : Review‏ 
إعادة النظر في مكونات مجال المشكلة أو المثير عند حدوث 
عقبات وهنا يستفيد المتعلم بالتفكير الناقد . 
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لا آليات التفكير الإبداعي الأبتكارى : 
# الفكرة الإبداعية أو الفكرة الاأيتكارية : aءل] Creative‏ 


يقصد بها الأفكار الجديدة الناتجة عن الخيال والتفكير العميق وهى بداية 
العملية الإبداعية . 


# الحملية الإبداعية أو العحملية الايتكارية : Creative Process‏ 

وهى الخطوات والمراحل التي تمر بها الفكرة الإبداعية › ابتداءَ من التخيل 
الذي أنتج هده الفكرة الجديدة وانتهاء بتطبيقها وظهور المنتج الإبداعي ويعنى 
هذا أن الفكرة الإبداعية والإنتاج الإبداعي هما مرحلتان ضمن مراحل العملية 
الإبداعية . 
# الإستاج الإيداعي الايتكارJ‏ : Creative Production‏ 

وهو نهاية العملية الإبداعية حيث تتمخض العملية الإبداعية عن منتج 
محسو س او ملموس أو مشاهد أو مسموع أو مشموہ ٠‏ 
لا خصانض الطفل الممدع : 

حدد الخبراء مجمو عة الخصائص التي دميز الأطفال المبدعين خلال 
تفكيرهم وأداؤهم ومن تلك الخصائص : 

- الطفل المبدع مرن سریع التكيف مع المواقف الجديدة . 

. الطفل المبد ع يطلق لخياله وتصوراته العنان : 

= الطفل المبدع مستقل وواثق من نفسه وواسع الحيلة . 

- الطفل المبدع لا يفهم لمادا لا يراه الآخرون معقو لا . 

- الطفل المبدع فضولي لا يشبع فضوله شئ . 

- الطفل المبدع ينقد نفسه وقلما يرضى عن نفسه أو عمله . 
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- الطفل المبدع بفضل دائماً أن تكون أحكامه حدسية أكثر منها تحليلية . 

- الطفل المبدع يضع لنفسه معايير عالية ويعمل ويختار الأمور والأهداف 
الصعية . 

- الطفل المبدع يعمل بطريقة فجة . 


لا يسه التفكير الإبداعى : 

تؤتر عوامل عديدة في عملية التفكير الإبداعي › وهذه العوامل تشكل في 
مجملها ما يسمى بالبيئة المثيرة للتفكير الإبداعي من خلال إطارها العام ومناخها 

- أنها بيئة ذات فلسفة محددة وواضحة . 

- انها بيئة ديمقراطية . 

- أنها بيئة مثيرة للتفكير . 

= أنها بيئة ثرية بمصادر التعليم والتعلم . 

- أنها بيئة ذات أساليب متنوعة . 

- أن العاملين فيها يتميزون بالجراة والقيادية واتخاذ القرار . 

- أنها بيئة تعطي الحرية للمتعلم في التعبير . 

- أنها بيئة محفزة للبحث والمعرفة . 

- أنها بيئة مثيرة للانتباه . 
لا محوفات التفحير لأيداعى : 

للإبداع لها مواصفات خاصة يجب أن تتصف بها . 


- نقص الإمكانات الملائمة واللازمة لتنمية الإبداع . 


۹۸ تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


- المناهج الدراسية المصاغة بصورة تركز على حشو الذاكرة بدلا مسن 
الإبداع » واعتمادها على الحفظ والاستظهار فضلا عن ازدحامها 
بالمعلومات مع خلوها من الأنشطة التي تثير التفكير وتميزه وتجعله 
بداعيا ابتکاريا . 

- أساليب التدريس التي تركز على الذاكرة والتلقين وتعوق القدرات 
التفكيرية لدى التلاميذ وبالتالي تعوق إيداعهم . 

- أساليب التقويم وما يرتبط بها من أهداف وفعاليات تعمل على قياس 
القدرة على الحفظ والإجابات اليقينية . 

- الإدارة الصعبة للمتعلم وخاصة ما يفرضه المعلم على تلاميذه من قيم 
وأفكار تكون ضد التفكير والإبداع . 

- قصور الإدارة المدرسية » وجهل القائمين عليها وجمود تفكيرهم بل 
ومحاربتهح للأفكار الإبداعية . 

- الشعور بالنقص والإيحاءات السلبية من قبل المعلم والتلميذ وأنه ليس في 
الإمكان أبد ع مما هو کائن . 

- انعدام التشجيع » وضعف الحوافز المقدمة للمبدعين ( ماديا ومعنويا ) . 

- البيئة التعليمية غير المستجيبة للمتعلم وغير المفضلة من قبل التلاميذ . 

- الفرق الواضح بين التربية التقليدية والتربية الإبداعية وممارسات كل 
منهم » كما يوضحها الجدول التالي : 
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¬ تعني بعلوم الاضي. ¬ تركزعلى علوم الحاضر والمستقبل . 

¬ تعليم بنكي بعتمد على المعلم . ¬ تعليم متشعب ومفتوح. 

- تعليم اسطوري. ¬ قائمة على التفاعل النشط بين لملم والتلميذ. 
- تتعامل مح مهارات تفکیر دنیا. ¬ تتعامل مح ممارات تفکیر علیا. 


اسسدادية . ديمفراطضة . 

تهدف للتكيف مح متطلبات المستقل . لدف للتشكس المستقل والناتير فيه . 

- تعكس السلبيات الساندة في للجنمح . _ تعمل على تغخسير القسم الإنسانية للمجتمح 
وموسسانه نحو الأاقصل . 


تمر الحد الادنى من طاقات التلاميذ | - تعمل علس اسستثمار اقصى طاقات المعلمين 
والمعلمين . والتلاميد . 
- ينمي الشعور بعدم المسنولية وعدم الثقة في | - تنمي الإحسساس بالمسسنولية والثقسة بالنفس 


السنة المدرسية . واحترام الذات . 
- ذات تكاليف حمابة ضعيفة . ¬ ذات تكالسف مرتفعة . 


لا مبادى عامه للتفكير الإبداعي : 
يتضمن التفكير الإبداعي عددا من المكونات التي تسهم في الناتج الإبداعي 
والتي يمكن تصنيفها إلى ستة مبادئ عامة هي : 
- إن التفكير الإبداعي الابتكاري يتضمن معايير جمالية بقدر ما يتضمن 
معايير عملية » حيث يسعى المبدعون نحو الأصالة ويلتزم المبدعون 
بالخصائص والمعايير المعترف بها في مجال تخصصهم › كما يميلون 
نحوها بصورة تدفعهم إلى الجد والاجتهاد . 


1۰۰ تفكير بلا حدود ( رإى تريوية معاصرة لي تعليم التفكير وتعلمه ) 


- يهتم التفكير الإبداعي بالموجهات ( الأهداف ) › مثلما يهتم بالمخرجات 
( النتائج ) » كما يعمل المبدعون تفكيرهم في الأهداف ويقيمونها 
بصورة نقدية تساهم في فهمهم لطبيعة المشكلة › ومعايير حلها» كما 
يتميزون بالمرونة في تتاولهم للمشكلة . 

- يهتم التفكير الإبداعي بالحركة بصورة أكثر من مجرد الاهتمام 
والاعتماد على الطلاقة › فعندما يلاحظ المبدعون صعوبات في حل 
المشكلة يلجأون إلى التعامل مع المشكلة بصورة تجريدية أو أكثر عيانية 
أو بصورة عمومية أو أكثر نوعية . 

- التفكير الإبداعي الابتكاري يعتمد على الأداء على حافة القدرة وليس 
على وسطها » حيث يتبنى المبدعون معايير عالية «ويتقبلون الشك وعدم 
التأكد واحتمالات الفشل كوضع طبيعي مثير للاهتمام في النهاية 
لضروب الإنجاز التي تؤدي إلى الإبداع . 

- من المبادئ التي يعتمد عليها التفكير الإبداعي الابتكاري الموضوعية 
والذاتية معا في التعامل مع المشكلة › فيهتم المبدعون بوجهات نظر 
الآخرين المحتملة للمشكلة › ويقيمون نواتج التفكير بطرق ذكية تساعدهم 
على الوصول إلى حلول إيداعية للمشكلة . 

¬ يرتبط التفكير الإبداعي الابتكاري بالدوافع الداخلية بصورة أكثشر من 
الاهتمام بالدوافع الخارجية › فالمبدعون لديهم شعور داخلي بدورهم 
ومسئوليتهم فيما يفعلون وكيفيته › ويرون في ذلك قيمة كبيرة . 
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© اليعد الثالت : عمليات اadفڌjı Thinking Processes‏ 


تشكل عمليات التفكير وعووعءه۴ ع« )ما1 مجموعة من العمليات 
الذهنية كتكوين المفاهيم > وصناعة واتخاذ القرار › وتكوين المبادئ »والفهم » 
وحل المشكلات » والبحث والإنشاء » والتعبير اللفظي › وهي عمليات متعددة 
ومعقدة » بعضها عمليات إدراكية بسيطة كالملاحظة والاسنتتاج والاستدلال 
٠..إلخ‏ وبعضها مركب وأوسع إطارا وتتطلب وقتا وجهدا أكبر . 


عملسات التفكير 


التركيب 
انخاذ القرار 


اللبحت 


شکل ("٦)‏ عمليات التفكير 
تتعدد عمليات التفكير وإجراءاته ومن أبرز تلك العمليات الذهنية : 


Concept Formati0¬ تكوين مام‎ .' 
Principle Formation ئأدlبall تكوين‎ .1 
Comprehensi0n ( مgفll‎ ) الاستيعاب‎ . 

Problem Solving تںكشnl‎ Jح‎ .ً 
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Decısion Mak1¬£ تlرlرقll صناعة‎ .٥ 
Research توحبئlا‎ .٦ 

۷. الصياغة والإنشاء C010p05S1101‏ 

۸. التعبير الشفوي ( الخطاب اللفظي ) [15٥01۲5٥‏ 


وتمثل ثلاث منها عمليات لاكتساب المعرفة › بينما تمثل الخمس الأخضرى 
عمليات إنتاج واستخدام المعرفة › إلا أن هذه العمليات تتميز بطبيعتها الديناميكية 
التبادلية » فكل عملية لها من العمليات ما يسبقها ويعد ضروريا لها . فمتلا 
يلاحظ أن تكوين المفاهيم وتكوين المبادئ والفهم يعد أساسا لتعلم فروع المعرفة 
وضروريا لحل المشكلات واتخاذ القرارات وصياغة البحوث › فعندما نخطط 
لتدريس مقرر دراسي معين فإننا نتساءل : 
- ما المفاهيم التي نود أن يتعلمها التلميذ من هذا المقرر ؟ 
- ما هي المبادئ التي قد يحتاجها التلميذ ليفهم العلاقات المتضمنة في 

المقرر ؟ 
- ما المعلومات الضرورية والتي يحتاجها التلميذ لفهم هذه المفاهيم والمبادئ 

المتضمنة في المقرر ؟ 

ولعل هذا المفهوم يجعلنا نتساءل هل المعلمين مطلوب منهم فققط مجرد 
مساعدة التلاميذ على اكتساب المعرفة فقط » أم لابد من تدريبهم على تطبيق 
المعرفة وإنتاج معرفة جديدة من خلالها » مما يتطلب من المعلم قدرة على 
تصميم أنشطة تعليمية تتيح لهم استخدام المعرفة وتطويرها في ضوء إمكاناتهم 
المعرفية والذهنية من أجل حل المشكلات واتخاذ القرارات . 

ورغم تعدد هذه العمليات وحاجتها إلى زمن مناسب من أجل معرفتها 
وفهمها وتطبيقها إلا أننا نلاحظ كثير من المعلمين ( الأغلب عموما ) يضعون 
هدافا تدريبية لأكثر من عملية معرفية يريدون تحقيقها خلال فترة زمنية ضية 
جدا ؛ مما يشتت جهدهم ولا يحقق الأهداف » ولو اقتصر المعلم على تدريب 
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التلاميذ على عملية واحدة خلال فترة زمنية ملائمة فإن ذلك سيؤدي إلى نتتائج 
مناسبة لمخرجات العملية التعليمية . 


ويعد الخطاب اللفظي مؤشرا هاما على قدرة التلميذ على تشغيل المعلومات 
وتوظيفها في صورة عمليات تفكير معينة › ومن الأشياء الغائبة عن القائمين 
على تصميم المناهج والخطط الدراسية وتتفيذ المناهج أن تعليم التفكير يهتم 
بمتغير الوقت والزمن المحدد › فلا يعقل أن يضع المعلم توزيعا للمقرر في بداية 
الفصل الدراسي على أساس شهور الفصل الدراسي دون دراية بما تتضمنه هذه 
المقررات من عمليات تفكير أساسية ومركبة › فكفاءة العملية التعليمية يحكمها 
الغرض والأنشطة والزمن المتاح من قبل المعلم . 
او : تكوين اk|ھş4‏ : Concept Formation‏ 


يعد تكوين المفهوم عملية ذهنية من أكثر العمليات التفكيرية إتارة » حيث 
يسيء العديد من المتخصصين فهم " المفاهيم " » حيث يقصروها فقط على " لفظ 
عام " أو قاعدة عامة تصف معلومة معينة . 

ويذكر " كلوزماير 1985 , ١عاع"ءuهاK‏ " أن المفهوم بنية عقلية معينة 
شئ معين من خلال خصائص وسمات محددة في صورة كيان خاص كما 
يستطيع أن يربط بين ذلك الكيان وغيره من الكيانات الأخرى . 

و تسیر " کارول 1964 Carroll,‏ ' ان المكون المفتاحي لتعر یف المفهوح هو 
كلمة " اسم " فمعرفة الكلمة والمفهوم مرتبطين بالسياق التقافي › وهذا يعنى أن 
يرتبط بالسياق الاجتماعي . 

فعندما نقول أن " الكائن الحي هو كل ما يتغذى ويتنفس " فكلمة " كائن 
حي " هي المفهوم أما باقي العبارة فيمتثل تعميما يتم تناوله بصورة مختلفة عن 
المفهوم لذا يمكن القول أن الفهم عملية عقلية تعني " القدرة على فهم معنى 
الأشباء" . 


OOOO OOOO 
) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 14 


الفصل الثاني : المخ البشري والتفكير __ 


ويشير تكوين المفهوم أو تعلمه إلى حسن التمييز بين الخصائص التي تشيع 
بين عناصر فئة من الأشياء والأفكار كما يعد تكوين المفهوم واحدا من أكثر 
الوظائف المعرفية التي يقوم بها الإنسان » ومن أكثرها أهمية بالنسبة له . 
لا مستويات تحوين المفاهيم : 
يتقدم تكوين المفهوم عبر مستويات أربعة : 
© المستوى الحسي المادي . 
© المستوى التطابقي ( المماظة ) . 
© المستوى التصنيفي . 
0 المستوى الرمزي التجريدي . 
ويتم اكتساب المفهوم على المستوى المادي الحسي عندما ينتبه الإنسان لشي؛ 
ما مرة أو مرتين › ويستطیع أن ميزه عن آشیاء أخری ویتذکره . فحینما يرى 
الطفل " زهرية " في المنزل ويستطيع أن يميزها عن باقي الأشياء الموجودة 
حولها ويتمتلها داخليا › ثم يسترجع التمثل الأول " للزهرية " باعتبارها الشىئ 
الذي راه من قبل . 
أما في المستوى التطابقي فيأتي حينما يتعرف الطفل على " الزهرية " في 
مكان مختلف وبصورة مختلفة عن مكانها وشكلها › فقد تكون في المرة الأولى 
مربعة الشكل » وفي المرة التانية دائرية » وهنا يكون الطفل قد اكتسب المفهوم 
المتصل بهذا الشرء . 
وفي المستوى التصنيفي يستطيع في هذا المستوى أن يكافئ بين الزهرية 
الأولى التي رآها والزهرية الثانية التي يراها باعتبارهما متكافئتين مما يوضح 
قدرته على التصنيف . 
اما في المستوى التجريدي فحينما يتمكن من إعطاء أمثلة على المفهوم 
بشكل صحيح وتسميته وتعريفه تعريفا مقبول اجتماعيا من الجماعة المرجعية 
كما يمكن أن يميز بين المثال للمفهوم الإيجابي واللامثال الذي يمثل المفهوم 
السلبي . 
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ويمر تكوين المفهوم بمراحل ثلاثة الأولى تعزز المفهوم حسيا وتطابقيا › 
والثانية تمثل المستوى التصنيفي › أما التالثة فتاتي ممتلة للمستوى التجريدي . 
والملاحظ أن الكتب الدراسية في التعليم العام لا تهتم بالمفاهيم التجريدية 
والأمثلة السالبة ؛ مما يتطلب من المعلمين فهماً أوضح لتعلم المفاهيم وفق 
استر اتیجیات محددة متل استر اتيجية كلوز ماير > واستراتيجية میرل وتذنسون . 
نموذج كلورماير لنكوين المفاهیم : 
يرى كلوزماير أن اكتساب المفاهيم يمكن أن يتم وفق مراحل ثلاتة › 
وهي : 
# المرحلة الأولى : المستوى الحسي والتماثلي : 
إ. قم بتوفير شئ حقيقي أو صورة عنه أو أي تمثيل آخر له على أية 
صورة . 
۲. أعط الشىئ اسما وساعد المتعلم كي يربط بين الاسم والشئ . 
۳ زود الطلبة فورا بمواقف تتيح لهم التعرف إلى الشئ ( المفهوم ) › 
وزودهم بالتغذية الراجعة الفورية وهم يقومون بالتعرف . 
.٤‏ وفر هذا الشئ ( المفهوم ) لاحقا وقرر فيما إذا كان الطلبة قادرين على 
التعرف عليه . 
ه. كرر الخطوات السابقة عند الضرورة . 
# المرحلة الثانية : المستوى التصنيفي : 
. ساعد المتعلم كي يريط بين اسم المفهوم وأمثلته الدالة » وتتميز هذه 
الخطوة يما تتطلبه من التلميذ من تقديم اسما للمفهوم . 
۳. ساعد المتعلم على أن يقدم تعريفا واضحا للمفهوم . 
؟٤.‏ ساعد المتعلم على تحديد خصائص وسمات المفهوم البارزة . 
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ه. أعط تطبيقات للمتعلمين ليتعرفوا على الأمثلة الدالة وغير الدالة 
للمفهوم . 

# المرحلة الثالثة : المستوى التصنيفي المنظور والتجريدي الرمزي : 

. قدم للتلاميذ مفاهيم منتمية موضحا العلاقات التي تربط بينها‎ .١ 

. قدم أمثلة موجبة للمفهوم وأخرى غير موجبة . 

. درب التلاميذ على التميز بين النوعين من الأمثلة الدالة والأمظة غير 

الدالة . 

.5 اطلب إلى التلاميذ كي يذكروا اسم المفهوم وخصائصه المميز‎ .٤ 

0 درب التلاميذ لفهم تعريف المفهوم . 

۷ قدم التغذية الراجعة وفق أداء التلاميذ وتحقيقهم للأهداف . 
خلال التخطيط الجبد والاسترجاع الجيد من قبل تلاميذهم الذين يتعلمون المفاهيم 
کلما زاد معدل نضجهم وقدراتهم . 
ثانا : تكوين الuسادئ‏ : Principle Formation‏ 

المبادئ هي تعميمات تتكون من عبارات أو جمل تربط بين مفهومين أو 
أکثر وتهدف إلى توضيح العلاقات وإبرازها بين المفاهيم في نظام ما ( مادة 
تربط بين المفاهيم والتي يستطيع أن يطبقها على أمثلة عديدة . 

والمبدأ قد يكون على هيئة افتراض يعبر عن علاقة وقديكون هذا 
الافتراضص رياضي أو احتمالي و تجريبي »> ویذكر فان بدك « "AA‏ 
مزال ۷4١‏ أن المعلومات اللغوية تحفظ في الذاكرة على هيئة افتراضات أو 
عبارات صحيحة أو خاطئة › وأن الافتراضات التي توضح المبدأ تكون في 
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صور بنى مفاهيمية تمثل حدا أدنى للرضا عن المفهوم › فالمفهوم كلمة معينة 
مئل ( نهر »› سائل » بحر › جبل › دولة ) أما عبارة ( النهر مجرى مائي له 
منبع وله مصب ) أو ( الماء سائل ينساب من أعلى إلى أسفل ) هما بمثابة 
افتراضان لأنه من الممكن التحقق من سلامة كل منهما . 

إلا أنه من المهم أن يراعى أن المفاهيم هي عبارة عن عقد معلومات 
مخزنة في المخ › فإذا كانت مخزنة بصورة متصلة ببعضها فإنه سيكون تذكرها 
سليما أما إذا كانت مخزنة بصورة منفصلة ومنعزلة فاننا لا نتصورها بصورة 
مبادئ ؛ فالعقل يصل بين المفاهيم في صورة مبادئ وتعميمات وهذا يتطلب من 
مصممي المناهج الدراسية إدراك المبادئ والتعميمات ذات الصةة بالبرنامج 
الدراسي وبالتالي فإن تعلمك الحقائق والمفاهيم التي تمثل المبادئ والتعميمات 
يعد أساسا بنائيا للتفكير ودراسة المواد الدراسية . 


لا أنواع الميادئ والتعميمات : 


.١‏ السيب والنتيجه ٠‏ وتمٿل في العلاقة بين الأسباب والنتائج والتي 
تظهر من خلال فحص العديد من الظروف أو المواقف المختلفة . 

؟. الارتباطات ر( مبسادی تحبر عسن قسوانین او مسادی أو نظریات ) : 
وتتمثل في هذه المبادئ العلاقة التي تنشأً عن زيادة حالة ما أو في حدث 
معين مما يؤدي إلى زيادة أو نقصان في حالة أخرى . 

۳. مسادى احتمالسه : تشير تلك المبادئ إلى فرضية معينة كاحتمال 
وقوع حالة معينة أو حدث معين › وتظهر العلاقة هنا عدد الأحداث 
الفعلية وعدد الأحداث المحتملة . 

٤‏ المسادی الیدیهیة : تشمل حقائق مقبو له عموما وتمتل تلك التي تعبر 
عن التوافق أو النظريات الناتجة عن الاستقصاء العلمي لبعض جوانسب 
النشاط كما تمثل المبادئ البديهية أيضا تلخيصا لمجمو عة من الحقائق أو 
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.٠٥‏ مبادئ قيميه توجيهيه : وتمثل دليلاً للعمل في المستقبل في ضوء 
معايير خلقية واجتماعية . 

وهنا يستطيع المعلم ان یدرب تلامیذه علی اکتشاف أو افتراض مبادئ یتہ 
فالا : الا تعاب ) لغم ( : Comprehension‏ 

الفهم كعملية ذهنية يقصد به القدرة على توليد المعاني من مصادر متتوعة 
سواء بطريقة مباشرة كالملاحظة أو بطريقة غير مباشرة كالأفلام والأشكال 
التو ضيحية والصور و المحأاضرات وتظهر في هده العملية قدر هة المتعلم على 
استخلاآاص معلومات جديدة وإعادة تنظيمها في صورة جديدة تساهم في التوصل 
رايغا : حJ‏ اlikڼاة‏ : Problem Solving‏ 

يمثل التفكير أكثر النشاطات المعرفية تعقيدا وتقدما خاصة أنه ينتج عن 
قدرة الإنسان على معالجة الرموز والمفاهيم واستخدامها بطرق متنوعة › تمكنه 
من حل المشكلات التي تواجهه في الأوضاع التعليمية والحياتية . 


ويرتبط التفكير في حل المشكلة بتعلم المفهوم ارتباطا وثيقا » لآن التفكير 
في جوهره نشاط معرفي يتم من خلال معالجة الرموز بأنواعها المختلفة » ومن 
أكثر الرموز أهمية في هذا المجال التفكير . 

ويخطئ الكثير من المعلمين حينما يحثون تلاميذهم على ممارسة التفكير 
بصورة واضحة دون إدراك فهم لطبيعة السلوك التفكيري باعتباره سلوك داخلي 
مضمر لا يمكن ملاحظته وقياسه بصورة مباشرة ولكن يستدل على وجوده من 
خلال نواتج السلوك اللفظي وغير اللفظي المعرفي والوجداني والمهاري . 
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# مظاهر حل المشكلات : 


- وجود وضع تعليمي يحتوي على مظاهر المشكلة . 
- اكتشاف حلول للمشكلة . 

- اكتشاف حلول بديلة للمشكلة . 

- اختبار الحلول المخظلفة . 

¬ اختبار الحل المناسب ( الاستجابات ) . 

- تنفيذ الحل المقبول . 


# مراحل حل المشسكه : 


.١ 


الاعتراف بالشكله ونهمها : 

تحديد مظاهر المشكلة الدالة على وجودها وحدود تلك المشكلة ( المكانية › 
الزمانية › المجالية ) وتظهر قدرة المتعلم هنا على التفكير من خلال تحديد 
نو ع الصعوبات ومظاهر المشكلة والتي تتطلب قرارا مناسبا للحل . 


. توليد الأفكار وتكوين الافتراضات ر الحلول الممكنة والبديلة ) : 


حيث يقوم المتعلم بتوليد أفكار ذات علاقة وغير ذات علاقة عن المشكلة 
من أجل الحصول على أكبر كم من الحلول الممكنة للمشكلة والبديلة › حيث 
يظهر قدرة المتعلم على التفكير المنطلق عnاkہ1‏ 1 Dıvergent‏ من خلال 
عقل منفتح ل١1‏ ١۸ءم0‏ على العديد من الأفكار حتى لو كانت غامضة › 
ويستطيع المعلم استثارة أفكار طلابه باستخدام بدائل تعليمية تعلمية تمكنهم 
من توليد الأفكار المتضمنة لحلول المشكلة . 


. اتخاذ القرار بالحل المناسب : 


من خلال معالجة الافتراضات والحلول التي تم التوصل إليها من خلال 
مجمو عة من المعايير المتوفرة عن حل المشكلة وأهداف ذلك »› وذلك من 
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خلال عمليات تفكيرية قائمة على المقارنة بين الفروض والحلول المرجوة 
للمشكلة . 
>. اختبارالحلول وتقويمها : 
من خلال تطبيق الحلول المختارة على الواقع الخاص بالمشكلة بصورة 
تظهر مدى القدرة على الحل المطلوب » وهنا يمكن للمتعلم إجراء تبديل 
وتغيير من أجل تطوير الحل الملائم ويؤدي المعلم دورا هاما كأحد مصادر 
التغذية الرIجعة Feedback‏ . 
ويراعى هنا في حل المشكلات توافر شرطين أساسيين هما : 
- الانتقال من الحلول البسيطة إلى الحلول المركبة . 
اكتشاف الحل من خلال إدراك العلاقات والمبادئ والقواعد والقوانين 
التي تحكم الحل المرغوب وتمكن من الوصول إليه . 
ويعد نموذج ( 1٤۸]‏ ) أحد النماذج الواسعة لحل المشكلات والذي طور 
بواسطة برانسفور 1۱۹۸١‏ ۲4٥fو١ة81‏ وآخرين » وهذا النموذج مكون من 
خمس مراحل : 
- تحديد nllۉكlة‏ . I = [Identifying The Problem‏ 
¬ وص nllكlة‏ . D = Defining The Problem‏ 
¬ استكشاف استراتيجيات E = Exploring Strategies . Jal‏ 
تطبيق الأفكار لإيجاد الحلJ‏ . A = Action on Ideas‏ 
¬ البحث عن illتlئج‏ . L = Looking For The Effect‏ 
كما قدم ۲۲٥ر‏ نموذجا لبعض عمليات عامة لحل المشكلات يتكون من 
عشر خطوات : 
.١‏ النظرة الكلية للمشكلة . 
1. عدم التسرع بإصدار الأحكام.. 
۳. تبسيط المشكلة من خلال أنماط ونماذج وكلمات وتمثلات صورية . 
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. استيعاب تمثل المشكلة وإحداث تغير فيها‎ .٤ 
. ه. طرح الأسئلة الشفوية المتنوعة‎ 

". المرونة . 

۷. التفكير القهقري ( من النتائج إلى المسببات ) . 
۸. التفكير التقدمي ومتابعة التفاصيل . 

. استخدام القياس والاستعارات‎ .٩ 

. التحدث عن المشكلة‎ .٠ 


# نظریات حل الخشکلات : 


هناك نظريات عديدة لتفسير التفكير في حل المشكلات ومن أبرز تلك 


النظريات : 
.١‏ الارتساطيه : 


من خلال تعلم الربط بين المثير والاستجابة وتوقع الحلول فالمتعلم 
حينما يواجه الوضع الخاص بالمشكل بصورة منتابعة وهرمية يمكن 
الوصول للحل باستخدام هذه العادات مراعياً قوتها وترتيبها بصورة نتمشى 
مع الانتقال من البسيط للمركب . 


4 4 
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والتي تهتم بالتنظيم الإدراكي لعالم المتعلم المحيط به ويمكن من خلال 
هذا الإدراك معرفة المثيرات التي يتضمنها مجاله الإدراكي . 


. معالجه المعلومات : 


حيث تعتمد هذه النظرية على تنظير الحوادث السيكولوجية جميعها 
ويحاول أصحاب النظرية تفسير عمليات التفكير وحل المشكلة » من خلال 
محاكاة تصميمات برامج الحاسب الآلي وجدولة تلك التصميمات في تسلسل 


ملائم » يتفق مع عمليات التفكير التي يمكن للمعلم استخدامها مع التلاميذ › 


1۲ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثاني : المخ البشري والتفكير س 


ومن أبرز برامج حل المشكلة من خلال استخدام الحواسب برنامج إكمال 
السلسلة التي تتطلب استخدام مجمو عة محددة من القواعد و العمليات 
للوصول للحل . 
وتتجلى مظاهر هذه البرامج في : 
- قدرة البرنامج على التعرف على الحروف المكونة للسلسلة . 
- اكتشاف الفوائد أو النظم أو العلاقات التي تحدد نمط بناء السلسلة . 
- الوصول إلى الحلول الملائمة . 
# مميرات التفكير الجيد في حل المشكلات : 
- القابلية على الشعور بوجود مشكلة معقدة › ويتطلب ذلك أن يكون التلميذ 
قادرا على التمييز بين الرأي والحقيقة والأشياء والأحدات . 
- معرفة طبيعة المشكلة معرفة واضحة . 


- تذكر المشكلة عبر مراحل حلها للمحافظة على خط السير نحو حل 
المشكلة . 


- الافتراضات القوية والجريئة » والتي تؤدي إلى إيداعات . 


- القدرة على صوغ الفروض والحلول بصورة توضح العلاقة بين 
متغیر ات المشكلة . 


- القدرة على فحص الحلول ومراجعتها بصورة نقدية لاختيار أنسبها . 

- إهمال الفروض والحلول غير الملائمة للمشكلة أو غير المرتبطة بها . 
خامسا : انتخا القرار : Decision Making‏ 

استخدام عمليات التفكير الأساسية لاختيار أفضل استجابة من بين عدد من 
البدائل › تجميع المعلومات المطلوبة لتغطية موضوع معين «ومقارنة مزايا 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة لي تعليم التفكير ونعلمه | 1۳ 


sg‏ الفصل الثاني : الجخ البشضري والنفكير 


وعيوب البدائل وتحديد المعلومات الإضافية واتخاذ القرار والحكم بما هي أكثر 
الاستجابات فعالبة . 

وترتبط عملية اتخاذ القرارات بشكل وثيق بعملية حل المشكلات › ويرى 
العديد من المربين والمتخصصين عملية اتخاذ القرارات هي النقطة المحورية 
التي يجب أن تعطى اهتماما أكبر في العملية التربوية . 

ويقصد باتخاذ القرار ع"1)ة× n«٧10ء1ءع(‏ اختيار بين بدائل مختلفة › 
ويعبر عنه في صور متعددة ( حل مشکلات - قواعد - أوامر - سیياسات - 
تعليمات ) » والقرار هنا عملية عقلية أساسا ويتطلب قدراً كبيراً من التصور 
والمبادأة والإبداع ويتم اتخاذ القرار من خلال مراحل مختلفة واستناداً لمعلومات 
متشابكة من مصادر مختلفة . وهناك أكثر من نموذج وطريقة لاتخاذ القرار 
منها التجربة والخطأ والتقليد والمحاكاة والخبرة السابقة والطريقة العلمية . 
# الطريقة العلمية في اتخاذ القرار : 

تعد عملية اتخاذ القرار عملية ديناميكية متشابكة ومتداخلة في مراحلها 
المختلفة » وبذلك فهي تحتاج إلى الدقة والموضوعية وحسن البصيرة والحصافة 
من جانب الإنسان ويتم اتخاذ القرار كعملية علمية من خلال عدة خطوات هي : 

- تحديد الهدف من اتخاذ القرار . 

- الوصف و التشخيص . 

وضع الحلول البديلة . 

المفاضلة بين البدائل . 

تتفيذ ومتابعة القرار . 


¬ تقييم النتائج . 


۱14 تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


قسلسة عملیة انخاذ القرار 
ا ® uununnsussnnnnnesamnnnnnnsnesanener‏ معرفة موقف معین 


شڪل (YY)‏ نموذج تخطيطي لعملية اتخاذ القرار 
وقد طور " ویاز وناردي وستیجر ۲ععه؟ & lai gai " Wales & Nardı‏ 
لعملية اتخاذ القرار في أربعة عمليات إجرائية هى ؛ 
حدد الهدف . 
ولد الأفكار . 
قم بإعداد الخطة . 
- قم بالعمل التتفيذي . 


شير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 10 4 


ويحتاج متخذ القرار في كل خطوة من العمليات السابقة بتحديد المشكلات 
وتحليلها وإيجاد البدائل وموازنتها واتخاذ القرار . 


- حددالممشکلات (١‏ التحلسل ). 
- خارالنداش . 
- تقوم لهدت 


- حددالیشکلات . 
- اخارالیداس. 
- قوم لهدت 


- ار الیداش . 
- تقويم لهدف 


- حددالشکلات . 
- ځار النداش . 
- تقوم لهدف والخطوات المستفلية . 


) تفكبر بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ۱١١ 


الفصل الثاني : المخ البشري والتفكير 


ا صنح القرار وصياعته : 
يرى " فيرسكي » وكاهتمان " أن عملية صنع او صياغة القرار هي عبارة 
عن " تصور صاحب القر ار للأحداث والأفعال والنتائج والاحتمالات المرتبطضة 
باختیار بدبل معیں بتويد أو پحکم الصباغة أو الإطار الذي بتیناه فرد ما لاتخاد 
قراره › و عملية صصياغة المشكلة شأنه في ذلك شأن التقبد بالمعايير والعادات 
و ل الفرد ا * به 1 
ویذدکر " فتحي جروان ›» ۲۰۰۲ " أن عملبة اتخاد القرار هي ' عملية تفكير 
مركبة " تهدف إلى اختيار أفضل البدائل والحلول المتاحة للفرد في موقف معين 
من أجل الوصول إلى تحقيق الهدف المرجو . 
N‏ وتقسم عملية اتخاذ القرار إلى عدة خطوات : 
ب. تحديد البدائل الممكنة والمحتملة . 
ج. تحليل البدائل بعد تجميع معلومات وافية عن كل منه باستخدام معايير 
عامة هي : 
- درجة توافق بين الأهداف التي يحققها البديل وأهداف الفرد . 
- المنفعة المحقَقة من اختيار البديل . 
- الجهد و المخاطرة لتنفيذ البديل . 
¬ المو جهات الاجتماعية للقيم الخاصة بالفرد . 
د. ترتيب قائمة البدائل وفق معايير موضوعية . 
ڻ. تقییم أفضل البدائل فى ضوء المعايير و المخاطر والأهداف 1 
و. اختبار أفضل البدائل واعتماده للتنفيذ . 
لا تصنيف القرارات واستراتيجياتها : 
صنف الياحتون أتخاأد القرارات في عدة أنواع ومن أبرز هؤلاء هيىي | 
وبيتروفيا ويليت ' » الذين يروا أن القرارات تنقسم إلى : 


e 2 "0‏ | 
تفکر بلا حدود ( رژی تیوه معاصرة في تعليم الشكير وتعلمه ) 1¥ 


سسس الفصل الثاني : الجخ البشري والتفكير 


۲ قرارات تؤخد في حالات المخاطرة ونقود إلى عدة نتائج محتملة . 
۳. قرارات تؤخذ في حالات الشك ويقود كل قرار إلى نتائج ممكنة 
ومحتملة ولكنها غير مرغوبة . 
“. قرارات تجمع بين الشك والمخاطرة وفيها يكون متخذ القرار متأكدا من 
احتمالية النتائج المترتبة على اختياراته . 
لا استراتيجمات انخاذ القرار : 
و هذه الاستراتيجيات هي : 
- استراتيجية التوجه لاختيار ما هو مرغوب فيه ( الرغبة ) . 
- استراتيجية المسار الآمن الأكثر احتمالا ( الأمنية ) . 
- استراتيجية تجنب الوقوع في الأسوأً من النتائج ( التجنب ) . 
- استراتيجية ما هو مرغوب ومحتمل للنجاح ( المركبة ) . 
التلاميذ على حل المشكلات واتخاذ القرارات من خلال أنشطة تعليمية تعلمية 
تعتمد على المنطق والاستدلال والموازنة والتقييم ونتم وفق القيم الشخصية 
و الاجتماعية المؤثرة . 
ا : اilتتصi‏ : Inquiry‏ 


هو عملية تفكير أساسية ويهدف إلى التفسير والتنبؤ › ويقصد بالاستقصاء 
كعملية تفكير " وضح المتعلم في موقف تعليمي مثير ومشكك في ظاهرة معينة 
باستخدام الأسئلة ذات الصلة بالموقف المشكل بحيث يتولد لدى المتعلم دافع 
لاستخدام خطوات محددة لحل المشكلة بصورة وأسلوب علمي من خلال عمليات 
عقلية مثل الفهم والمبادئ والأفكار واتخاذ القرارات ٠"‏ فالاستقصاء كعملية 
تفكير يعني البحث عن المعنى الذي يتطلب قيام الفرد بعمليات عقلية معينة . 


صصصصo—nk Weri ERi iSO‏ 
۹۸ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


القصل الثاني : الم اليشسري والفكر iin‏ 


لا مكونات عملي الاستقصاء : 
.١‏ المجرونه : 
حيث تتطلب عملية الاستقصاء خبرة سابقة لدى الفرد حتى يتمكن أن 
يمار س عملية الاستقصاء وتشمل المعر فة طبيعتها المتغيرة والتي ما تقدمة 
لنا لا بعدو أن يكون تفسيرا ؛ لذا فإن عملية الاستقصاء يتطلب الإلمام 
. أدوات الأستقصاء : 
لعملية الاستقصاء أدوات ومصادر معلومات ومفاهيم الخبرة الأساسية 
والعملية العقلية التفكيرية » ويتطلب ذلك من الفرد الإلمام بمصادر المعرفة 
وكيفية معرفة المفاهيم والمبادئ التي توجه الخبرة لدى الفرد لتكون ذات 
معنی . 
۴. الاتجاهات والفيم : 
حيث يجب على الفرد المستقصي أن يجوز على أنواع مختلفة من 
المعرفة فإنه يجب أيضا أن تكون لديه اتجاهات وقيم معينة فيما يتعلق 
بالموضوعية واستخدام العقل في حل المشكلات » ومن أبرز تلك القيم 
والاتجاهات ما يلي : 
Skepticism : ill #‏ 
الشك حجر الزاوية في الاستقصاء وهو نوع من الاتجاهات الاستفهامية 
التي تتشكك في الإجابات السهلة » والشك يوضح معارضة قبول التفسيرات 
التقليدية » وتمثل رغبة لدى المفكر في معرفة الحقيقة بنفسه . 
# حب الأستطلاع : 
تمثل الرغبة فى المعرفة حبا للاستطلاع › وتتصل اتصالا وثيقا بالتخيل 
> ذلك أن عالہ الخبل يمكن الفرد من الذهاب بعيدا عن واقع الأشياء للبحث 
عن حلول جديدة للمشكلات . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۱۱۹ 


ii‏ القفصل الثاني : ایخ اليشضري والنفكير 


. 


# النطق : اچ0 

فالبحث العقلاني يعتمد على الرجوع إلى مصادر معلومات موثقة وتأمل 
من خلالها في الحلول المناسبة للمشكلة . 
# اهترام الأدلة : 

من الاأشياء الضرورية في التفكير الاستقصائي نوع وكمية الأدلة 
المتصلة بالتساؤل أو المشكلة أو المهمة التي يسعى الفرد إلى إنجازها› 
والمستقصي الجيد هو الذي يعتبر الأدلة والشواهد بمثابة المحدد النهائي 
بقبول الرأي ودقته . 
Objectivity : sgmgkl ¥‏ 

القدرة على الاستقصاء تتطلب من الفرد عدم التأثر بالذاتية أو التحيز 
لأفكار ما أمكن ذلك » وعليه يكون المستقصي واعيا بتحيزاته الشخصية › 
ويسعى لتجنب تأثيراتها . 
# الرغبة في تأجيل الحكم : 
و الشواهد والأدلة الكافية لتأبيد رأی أو دحصة . 
# القدرة على تحمل الخموص : 

فالمو اقف ذات النهايات المفتوحة أو غير المحددة لا تؤرق المسنقصى 
الجيد وتجعله قادرا على تحمل الغموض الذي يقود في النهاية لسد ثغفرات 
تؤدي لحل المشكلات . 
العملب : 


YF 


أحد مكونات الاستقصاء كقدرة تفكيرية وعملية تأملية وهي توضح أن 


الاستقصاء كعملية عقلية يتكون من سلسلة من الأفعال والأنشطة المتصلة التي 
نتضمن كل منها مجمو عة عمليات عقلية ويتطلب ذلك : 


e 
) تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه‎ ۲۰ 


القصل الساتي : الجخ السشري والنقكر ی 


تحديد هدف الاستقصاء . 
- تخمين إجابة مؤقتة محتملة . 
اختبار الفروض . 
الوصول إلى نتائج . 
- تطبيق النتيجة على معلومات جديدة وتعميمها . 

خطوات عملي الأاستقصاء : 

الاستقصاء كعملية تفكيرية تعتمد على انتقاء المعلومات وفق معايير حل 
المشكلة والأهداف » وهناك خطوات للتفكير الاستقصائي وفق ما يلي : 


ىمام وا حساس بالمشكلة . 
جعل ألمشكلة ذات مقسی . 
لتحكم فى المشكلة. 


فحص وتصنيف المعلومات. 
البحث عن العلاقات للتوصل إلى استتتاج منطقي . 
صياغة الفروض. 


تحديد الدلسل المطلوب . 
حمح الأأدلة المطلوية . 
ريم الدليل المطلوب . 


السحتث عن الحلاقات . 
ملاحظة اأوحه الشسه والأخلاف . 
بجديد اتجاهات والسانحات والناسق . 


تفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) ۱۲۹ 


الفصل الثانى : المخ البشري والتفكير س 


ويحتاج المؤلف والكاتب قدرة على التخطيط التي من خلالها يتصور نتاج 
معين و يتطلب ذلك صياغة الأهداف وتنظيم العمليات من خلال التمثل الداخلي 
الذي يتضمن القدرة على توليد الأفكار واسترجاع المعلومات وتطوير المعلومات 
وإيضاحها وتنظيمها وتتابعها وتنسيقها وكلما وضحت الأهداف في ذهن الكاتب 
كلما نمت قدرته على تكوين المعلومات الجديدة › فالكتابة ليست مجرد نزوة 
عابرة » أو ردة فعل طارئة »› إنها نزعة دائمة أصيلة متصلة ومتواصلة فهي 
نزوع نحو الخلق المطلق . 

ولعل من أجل أهداف التأليف والإنشاء الكتابة المبدعة التي تعمل من أجل 
التواصل الإنساني والحضاري بين الأفراد والأمم والشعوب › ومن المهم فهم أن 
اللفظ في اللغة المكتوبة " النص " ليس مساويا للفظ المنطوق في اللغة المحكية 
التحدث ' . 

وتعد الترجمة المكون الثاني من عملية التاليف والإنشاء والتي يتم من 
خلالها وضع الأفكار بلغة مرتبة يفهمها الجمهور › ولعل هذا يثير سوالا ذو 
دلالة هو كيف يمكن للمؤلف الكاتب جعل دلالات الفكرة واعمالاتها النفسية إلى 
القارئ الذي لا يعرفه ولم يره ولا یربطه به سوی أوراق تحوی تشکیلا من 
ثمانية وعشرين حرفا بكماء تتجمع وتوافق وتتناغم لتستوي لحنا وبحارات تثير 
فكرة أو أفكاراً » فالتأليف هنا سلوك واللغة معايير هذا السلوك والكلام نشاط 
واللغة قواعد › فالمؤلف حينما يكتب ( كلاما ) والذي يحسه القارئ أو يتحسسه 
في النص ( لغة ) ويحتاج التأليف والإنشاء إلى قدرات وفنون إبداعية تشمل 
الفصاحة » البلاغة › الإيجاز › الإطناب › الكتابة والتعريض والتمثيل › المجاز 
المترادف » النووية › السجع » المطابقة › التشبيه › الاختصار › الاكتفاء › 
الاستعارة الخصوصية › الأصالة »› موسيقى النص . 


تټفکیر بلا حدود ( ری دریویه معاصرة في تحليم النفكير وتعلمه ) ۲۴ 


الفصل الثاني : المخ البشري والتفكير _ 


ایجاد فاط ذات معنی أو علاقات . 
صياغة الاستتتاج . 


اخار استاج قى صوء دابل جديد . 
وضح تعميم بشاان النتائج. 


شكل )١(‏ خطوات عملية الاستقصاء 


وتم تلك الخطوات والعمليات بصورة متكررة في كل مرحلة من مراحل 
عملية الاستقصاء «وتشمل عملية الاستقصاء عدة أعمال بعضها يتسم بالتأني 
والوعي › وبعضها الأخر عشوائي وتلقائي نقريبا . 
سابعا : الإiشاء‏ gالصlaةة‏ : Composition‏ 

تعد عملية الإنشاء بمتابة عملية تركيبية تصورية لنتيجة معينة »› فعملية 
الإنشاء والنظم تحتاج لإجراءات تفكير عالية وقدرة على التركيز > و تعد عملية 
الإنشاء و التاليف من هم العمليات الإدراكية فالنظم والإنشاء وسيلة لتطوير 
التفكير وتقدمه » ويرى بعض المتخصصين أن عملية التأليف والإنشاء تخطيطا 
وترجمة ومراجعة تحت سيطرة الكاتب › كما تحتاج لذاكرة طويلة المدى 


م م 


وقويه . 
لذا نجد اين الأثير في كتابه : " الوشي المرقوم الى سر الأسرار في صنعة 
الكتابة يقو ل . 
( اعلم أن صناعة تأليف الكلام من المنشوروالمنظوم تحتاج 
لأسباب كثيرة وآلات جمة وذلك بعد أن يركب الله تعالى في الإنسان 
الطبع القابل لذلك ‏ المحبب له فإنه متى لم يكن ثم طبع لم تفد 
تلك الآلات شينا البتة ) . 
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ais‏ الفصل الثاني : المح السسري والفکر 


ذاكرة المدى الطويل 


شکل (٦١(‏ مكونات عملية الكتابة 
# الراجعه (المكون الثالث) : 


وتمتل عملية نقدية لما تم كتابته » وهي بمثابة نظام التغذية الراجعة للتأليف 
والإنشاء » ويمكن القول أن الاهتمام بمعرفة إجراءات الكتابة وفنونها يعزز أداء 
المتعلمين التعبيري والإنشائي › ويذكر البعض من ثقاة اللغة والمهتمين بصياغة 
التاليف مثل أحمد بن القلقشندى صاحب كتاب ( صبح العش في كتابة الإنشا ) 
ن كثيرا ما يقرن الجمال باكتابة » فهناك جمالية النص الذي تظهر فيه موق 
الكلمة من الجمال والتناغم بين الأشياء وتظهر جمالية التأليف في الكتابة من 
خلال تكامل النص " تر تراسل الحواس ' » حيث تأخذ العين من الأذن »› والسمع 
من الشم والشم من الرؤية » والرؤية من اللمس › واللمس من الذوق › والذوق 
من النظر ؛ فالكتابة والنص عملية ذات نكهة وعطر وهمسات وعذوبة ومذاق 


وطعم . 


۱۲4 تفكير بلا حدود ( روي تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الفانى : المخ البشري والفكر سس 


لا الخطاب اللفظي : 

يقصد بالخطاب اللفظي المحادتة الشفوية وتنشأً المحادثة من خلال التفاعل 
اللفظي بين فردين أو أكثر › وتتميز القدرة على الخطاب اللفظي بالإبداع والخلق 
من خلال القدرة على إبراز الانطباعات الشخصية غير الظاهرة والإفصاح عن 
المعاني » وهي عملية تفكير مركزية في عملية صنع المعاني › ويدكر 
فيجوتسکي في كتابة اللغة والفكر أن الطفل يستخدم اللغفة كوسيلة لاختبار 
مدركاته الحسية › وتتعدد أساليب التخاطب فهناك التخاطب غير اللفظضي مسن 


خلال الإشارات والإيماءات والرسوم والموسیقی ( anes‏ الخ 
۳ الإإصعغاء ۰ 


- الحديث الشفوي . 
- التحدث للآخرين . 
- إبراز وجهة النظر . 
- فن الاختلاف . 
وتستخدم المخاطبة اللفظية داخل الفصل الدراسي بين المعلم والتلميذ من 
خلال الأهداف المحددة وبالتالي الوعي بالمحادثة . 
والمعلم هنا يدرب تلاميذه على التعبير الاستكشافي في الأفكار المتضمنة في 
الموقف التعليمي وهذا ما يسمه ' ستانتون» 5)5۸0١ ' ۱۹۸٤‏ بالتفكير معا 
Thinking Together‏ 
ويؤدي المعلم الجيد دورا مهما في مراقبة الخطاب اللفظي لتلاميذه وتوجيههم 
من خلال المتاقشة الفعالة والتي تساعدهم على التأليف › ويمكن للمعلم أن يتدخل 
لمساعدة تلاميذه على الاسترسال في الحديث وتدعيم الخطاب اللفظي لديهم من 
خلال تعبيرات فورية مدعمة يطلق عليها " السقالة اللفظية ¬ ع٣ال1ه]!caد‏ ' 
وتتضمن أساليب التعلم التعاوني والمحاورة والمناقشة والاستقصاء قيما مولدة 


تفكير بلا حدود ( رأى تربوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه ¦ 10 


سس الفصل الثاني : المخ البشري والتفكير 


للمعاني بين التلاميذ »ويظهر ذلك في صورة تخاطب أو تفاوض وكل ذلك يدعم 
عمليات التفكير لدى التلميذ وجعله محوريا . فضلا عن أن المناخ الصفي 
وإعطاء الحرية للتلميذ من أجل أن يعبر عن أفكاره وقيمه ومشاعره دون 
تعرضه لضغط خارجي يكبت قدرته على المحادثة اللفظية . 

ومن السمات الأساسية في الخطاب اللفظي داخل الصف الدراسي أو داخل 
المؤسسة التعليمية هو التوجه نحو الهدف والوعي بالدور واللغة المستخدمة › 
وللخطاب اللفظي دورا فاعلاً في تعلم جميع عمليات التفكير الأاخرى فالتلميذ 
الذي يعبر عن التشابهات والتمايزات بين الأمثظلة والأفكار المتعلمة من خلال 
الخطاب اللفظي ويستطيع استثارة الأفكار حول الموضوع والمجادلة والمناقشة › 
وكل هذا يتطلب فهماً للمعلم بأدواره المهنية في التعليم ولكفاءته وإمكانية تخطيط 
أنشطة منهجية تدعم وتنمي القدرة على الخطاب اللفظي . 


© البعد الرايح : مهارات التفكير الأساسية : 
Basic Thinking Skills‏ 

تمثل مهارات التفكير الأساسية بعد هاما من أبعاد التفكير ›» وهو عبارة عن 
عملیات معرفية بسيطة وليست مركبة > وتمثل العمليات الأساسية هده بنية 
أساسية للتفكير المركب والمعقد والعمليات الأعلى . 

و هناك عشرا من المهارات الأساسية للتفكير ولكن هناك من هذه المهارات 
ما هو أكثر استخداما وضرورة » ومن هذه المهارات الأساسية التفكير : 
# مهارات التنسبيب وتتصمن : 

- اقامة علاقات السبب والنتيجة . 

- النتبؤ . 

— الاسننتاج . 

- الحكم . 

- التقدير . 
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# النحولات : 


- ربط الخصائص المعروفة بغير المعروفة . 
س قياس التمثيل ( المضاهاة ) . 


- المجاز . 
= الاستفراء المنطقي 
# العلاقات : 


- الكشف عن عملبات منتظمة . 


الأجزاء والكليات والأنماط . 
التحليل والتركيب . 

التتابع والتنظيم . 

الاستدلال المنطقي . 

# التصنفى : 


- تحديد الخصائص المشتركة . 


التشابه والاختلاف . 
التجميع والفرز › المقارنة . 
التمييز على أساس ( إما / أو ) . 
# التميرات : 

- التعرف على الخصائص الفريدة . 
الو حدات ذات الهوية الأساسية . 
التعريفات - الحقائق . 
- التعرف على المشكلة / الأداء . 


تفكير يلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم النفكير ومعلمه | ۲۷ 


وهناك تصنيف آخر لمهارات التفكير الأساسية أورده أرثر كوستا في كتابه 
عن " تنمية العقول " تمثل في : 
# مهارات القحدية : 

. تحديد المشكلات . 

1. تحدبد الأهداف . 
#۴ مهارات جمح المعلومات : 

۳. الملاحظة . 

. صياغة الاسئلة‎ .٤ 
: مهارات الغذكر‎ # 

ه. الترميز . 

“. الاستدعاء . 
# مهارات التنظيم : 

۷. المقارنة . 

۸. التصنيف . 

۹. الترتيب . 

. ) التمثيل ( المضاهاة‎ .٠ 
: مهارات التحليل‎ # 

. تحديد الخصائص والمكونات‎ .١ 

۲. تحديد العلاقات والأنماط . 

۳. تحديد الأفكار الرئيسة . 

؟ .١‏ تحديد الأخطاء . 


1۲4 تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


# مهارات التأليف : 

. الاستتتاج‎ .٥ 

.١‏ التتبة. 

۷. تطوير الفكرة ( الشرح ) . 
# مهارات النكامل : 

۸. التلخيص . 


۹. أعادة البنأء . 


#۴ مهارات التقييم : 
.٠‏ تحديد المحكات ( المعايير ) . 
.١‏ التوكيد ( إقامة الدليل ) . 
وتلك المهارات غير منفصلة عن بعضها بل هي تفاعلية أى يدعم بعضها 
بعضاً و بعضها اساسي للاخر وتنميز بالتکامل و التداخل والقدرة على اصدار 
أحكام ذات معقولية وجودة . 
وهذه المهارات والعمليات في حالة استخدامها داخل الفصل في صورة 
انشطة صفية تصبح عمليات › أما في حالة أن تكون أنشطة طلابية وجهود يقوه 
بها التلاميذ من خلال أدوار متعددة من أجل الفهح وتتمبة اللإدراك والاستيعاب 
والملاحظ على تلك المهارات والعمليات أنها قابلة للتعلم ويمكن استخدامها 
في المراحل التعليمية المختلفة . 
ويميز المهتمين والمتخصصين بتعليم التفكير بين المهارة كنشاط عقلي يقوء 
به المتعلم مثل التنبؤ والتلخيص والمقارنة › والاستراتيجية في التفكير باعتباره 
طر بقة أو توليفة محددة اتتفيذ مهارة معينة مثل استخدام قواعد ومعايير وأساليب 
معينة من أجل الوصول إلى المهارة . ويعد الإلمام بالطرق والأساليب والقواعد 
الخاصة بالتفكير سمة أساسية تميز التلاميذ الأكفاء . 


نفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة لي تعليم التفكير وتعلمه ) ۳۹ 


mst‏ الفصل الذاني : المخ البشري والفکیر 


© البحد الخامس : علاقة المحتوى بالتفكير : 
يمثل المعرفة بمجال محتوى معين البعد الخامس من أبعاد التفكير والتي 
تمثل في مجملها نشاطا يقوم به المتعلم من خلال اكتسابه للمعرفة في مجال من 
مجالات الخبرة المختلفة › فتدريس التفكير لا يمكن أن يتم دون محتوى معين 
للتعلم » ولذا فإن بيئة التعلم تؤثر تأثيرا كبيرا في تعلم مهارات التفكير من خلال 
عرض محتوى معين لخبرة محددة وهذا يتطلب من المعلم دوراً فاعلاً في تدعيم 
الميتا معرفة لدى التلاميذ وقدرتهم على الضبط الذاتي ولعل التساؤل المثار هنا 
هو : مادا يدرس لتلاميذنا كي ننمي لديهم مهارات التفكير ؟ 
وهل ندرس لهم المهارات منعزلة أم مدمجة مع المواد الدراسية ؟ 
لا وهناك مجالات تعليم المحتوى من اجل تنمية التفكير هي : 
محتوى المعرفة ولكنها عملية إدراكية اجتماعية تركز على مهارات تعلم 
التلاميذ واكتسابهم للمعرفة . 
# الجال الشاني : أن تعليم التفكير ضمن المنهج الدراسي يعد عملية ديناميكية 
تدفع التلاميذ للتفاعل والمشاركة مع الآخرين › وتعلم التفكير هنا عملية 
اجتماعية تبداً من الواقع المحسوس وتتجه إلى التجريد . 
الشخصية لدى التلاميذ في عمل علمي متميز من خلال أساليب المشاركة 
المباشرة ٠‏ فالحافز يدفع التلميذ للمشاركة والنجاح . 
# المجال الرايح : أن التفكير وتعليمه يطلب فهماً جيدا لبنية محتوى المادة 


الدراسية وتنظيمها وتتابعها بما يسهل مهمة التلاميذ في العمل المرن عبر 
المادة الدراسية . 


۲۰ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثاني : ا مخ البشري والتفكير 


ومنها محتوى المنهج دورا ابتكاريا ميسرا للتعلم وتخطيطا دقيقا مرنا يوضےح 
فهما للمهام والأدوار لكل عناصر العملية التعليمية . 

وقد عرض " مارزانو " في ت4nl Dimensions of Thinking‏ رع 
رؤى تتعلق بعلاقة المحتوى بالتفكير وعملياته › وهذه الرؤى هي : 

- تعلم المحتوى من خلال نظام وخطة محددة . 

- النظر إلى مجالات المحتوى كنماذج واستعارات . 

- النظر إلى المحتوى كبناء معرفي متغير 
لا تحلم المحتوى من خلال نظام وخطه محددة : 

يعتمد قدرا كبيراآ من مهارات التفكير الأساسية على المعرفة الواضحة 
والمحددة لمفردات معينة وعلاقات محددة بين الحقائق والمفاهيم والمبادىئ 
المتضمنة في المحتوى »› وقد أوضحت العديد من الدراسات والبحوث في مجال 
التفكير أهمية المخزون المعرفي السابق في الذاكرة في تعلم التفكير › وقد أوضح 
كلا من " شانت وايلس - «ه0ءاعاA‏ امهطءS‏ " أن هناك عديد من النظم التي 
تستخدم ألفاظا معينة من خلال تصميم محتوى التفكير ومن أبرز تلك الأفكار 
والنظم الأهداف » والتخطيط › النظم › الاستراتيجيات . 

ويستخدم مصطلح خطة أو نظام ۳٥1ء5‏ ليشير إلى تنظيم المعلومات في 
الذاكرة من خلال بنى معرفية محددة في صورة حزم 4أةء1آء5 تعد بمتاببة 
ودوائر المعرفة والتفكير الجدبدة . 
من خلال ستة أشكال معرفية : 


= تحصيل المعرفة الجديدة من خلال بنى معرفية سابقة ومخزنة لدى العقل 


ا 
تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة لي تعليم التفكير وتعلمه ¦ ۳۹ 


سسس الفصل الثاني : المخ البشري والتفكير 


- استخدام نظم ومهارات التعلم والدراسة السابقة لدى المتعلم على الانتباه 
والتركيز لكل ما هو موجود وهام في المادة الجديدة . 
تساهم الخطط والحزم التي تشير لتنظيم المعلومات في التوضيح الاستدلالي 
للمعلومات والخبرة الذاتية . 
- تساهم الخطط في مد المتعلمين بدليل لأنواع المعلومات المطلوب تذكرها . 
تسمح بإعادة البناء الاستدلالي التي تساعد على توليد فرضيات عن 
المعلومات الناقصة . 
لا مجالات المحتوى لضماذج واستعارات : 
النماذج والاستعارات التي تشكل خارطة الفرد الذهنية ورؤاه للعالم الواقعي الذي 
يتعامل معه » والموضوعات تولد نماذج معرفية بواقع الأشياء المتعلمة وبناءغا 
| لعقلي يج نحعلنا نتعامل معها و فق خلفیاننا ولغتنا و أفكارنا ١‏ لمخزونة > ولذا فان 
الدور الهام للنظريات المعرفية التفكيرية تساعد على فهم النمط الكلي للموضوع 
أو الفكرة أو النظام وذلك وفق وظائف العقل وطاقته › وتعمل النماذج 
والاستعارات كنوع من الخارطة الذهنية للرؤية الشامة للعالم الواقعي وبالتالي 
حقائق العالم الواقعي مما نهتم به في تعلمنا للتفكير . 
ويمكن القول أن الطريقة التي نفكر بها تتأثر كثيرا بالاستعارات والنماذج 
التي توجه العقل » فهناك تباينا بين المتعلم الذي يمتلك استعارات ونماذج 
حقائق محددة أو رأياً محدداً . 


۳۲ تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثانى : المخ البشري والتفكير _ 


وتؤدي الخرائط المعرفية والذهنية والأشكال والتوضيحات التي تستخدم في 
لا مجالآات الحتوى كمعرفه متغيرة : 

تشكل البنى المعرفية للمواد الدراسية تنظيماً للمعرفة وتشكيلها بما يساعد 
الفرد على على التعلم والتفكير الا أن تلك البنى المعرفية د تتنو ع بأساليب التعامل معها 
كصور أو مسائل أو قصص أو أشكال ؛ مما يسهل إعادة ت تشكيل المعرفة في 
ايا امير فة اة وهناك دة كراد رة ساعد ف في الت ر 
الحادث للمعرفة المنظمة واستيعابه في عقولنا : 


# الانتقال من البسيط إلي المعقد : 


ا الانتقال من الاشياء السهلة د ثم التدرج الى ٠‏ ما هو أكثر صعوبة > وأعظم 
معين بن إلى شكلها البسيط . 
# الانتفال من الهرمي إلى اللاهرمى 
From Hierarchical to Hierarchical‏ 
شدي الفهح القديح للمعرفة تكون المبادئ فيها محددة ومعرفة في نظام متتابح 
هرمي دون الاهتمام بنظم الترابط بينها › أما الفكرة الجديدة هي النظر إلى 
# الأنتقال من النظرة الجزبية الميكانيكية إلي النظرة الشاملة الكية : 
From Mechanical to Holographic‏ 
في النظرة الميكانيكية يكون كل جزء من الموضوع والمعلومات مرتبط 
بالجزء الذي يليه بصورة خطية › أما في النظرة الشاملة فيكون كل جزء مرتبط 
یکل الأجزاء الأخرى بصو رة دبنامېکیه 


تفکیر بلا حدود ( ری تریویه معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) ۳۲۳ 


EN‏ القصل الفاني : المخ اليشري والنفكير 


# الاأنتقال من المحدد إلى غير المحدد : 
From Determinate to Indeterminate‏ 
في المجال المحدد تترابط الأفكار والأحدات في نظام معين مترابط › أما 
في المجال غير المحدد يمكن معرفة الكثير من الاحتمالات ولكن لا يمكن التتبو 
بالنتاجات المحددة . 
# الانتقال من السبب المتواتر إلى السببية الكلية : 
From Linear Causality to Mutual Causality‏ 
أي أن الأحداث والاأفكار البسيطة تؤدي لنفس النتائج › أما في السببية الكلية 
ينظر إلى نظام المعلومات من حيث أن المؤثرات ترجع المعلومات إلى الأسباب 
والتغير يحدث من التفاعل بين الأثر والسبب . 
زا الأستفال من التجميح إلى الشسكل : 
From Assembly to Morphogenesis‏ 
التشابه بين الأجزاء المعرفية يؤدي لتكون جميع المكونات المتشابهة › أما 
النظام الكلي فينظر إليه من خلال احتمالية ظهور أشكال جديدة وغير متضصمنة 
في النظام الكلي . 
¥ الأنتغال من الموضصوعي إلى المنظور : 
From Objective to Perspective‏ 
النظرة إلى الكون من خارجه تساعد على استخلاص أفكار موضوعية حول 
ظاهرة رغم أنها نظرة متغيرة » أّما النظرة من خلال المنظور فتعني انغماس 
الفرد في الأحداث اليومية والجارية في الكون والتنبؤ بما سيحدث › وهذا يجعمل 
النظرة للمحتوى لا تقتصر على ما يرد في المحتوى بل يتعداه لما سيحدث في 
المستقبل . 


:ر تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الغاني ‏ المخ البشري والتفكير سے 


لا مجالات الحنوى كمداخل للبحث : 


ثمة عامل أساسي في محتوى المنهج الدراسي فيما يتعلق بعمليات التفكير 
وهو المدى الذي يوجه إليه المتعلمين من خلال عمليات التدريس والتي تؤدي 
لاكتساب مهارات التفكير لاستخدامها بفعالية ؛ لذا فإن التتاول التدريسي 
للمحتوى داخل الفصل يختلف في طريقته التقليدية عن الطرق الحديتة القائمة 
على البحث والاستقصاء والاكتشاف والاستتباط و الاستدلال . 

يذكر " وابتهد - ل2عطعطW‏ " أحد فلاسفة التربية أن المعرفة مادة خام 
واستيعابها في حالتها الخام ليس بالضرورة كافيا للتعلم › لذا تتطلب المعرفة 
تفعيلا للمادة الخام ووضعها في صورة تدريبية تطبيقية تتم من خلال اعادة 
تنظيم المعرفة وفق المواقف التعليمية › فمثلا قد يكون لدى التلاميذ مفاهيم علمية 
معينة ولكن هذا لا يكفي لكي يستخدمها التلميذ في واقعه وحياته ويستطيع أن 
يميز بين مستوياتها » ومن أجل ذلك يجب على | لمتعلم : 

- أن تكون المفاهيم قابلة للتعلم والاكد ب . 

- أن تكون المفاهيم مرتبطة بالواقع وحقيقته . 

- أن تكون المفاهيم قابلة للاستخدام والتطبيق في مواقف جديدة . 

وكثيرا ما يحدث نوع من الخلط بين المفاهيم لدى التلاميذ وعدم القدرة على 
التمييز بين مستوياتها وأنماطها ؛ مما يتطلب من التلاميذ الأاهتمام بالكلمات 
المفتاحية › وتحديد المفاهيم الرئيسة » والتعامل مع المحتوى على أنه سيساهم 
المحتوى الدراسي دون تناقض بالإضافة إلى القدرة على توظيف الأفكار في 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) ۱۲0 


سسس الفصل الغاني : المخ السسري والنفكير 


المحتوى من خلال التفسيرات وإدراك أوجه الشبه والاختلاف › والمهم في 
علاقة المحتوى بالتفكير هو مرونة المحتوى وقابليته للتشكيل والصياغة وفق 
عمليات ومهارات التفكير فضلا عن ارتباطه بمخزون المعرفة لدى التلاميذ . 


) نفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة قي تعليم التفكير وتعلمه‎ ۱۳٢ 
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التفكبر مطلاب غير بعيد إذا كانت هناك 
رؤية وإرادة ورسالة ‏ ولا يەكننافهم ` 
التفكار !لا إذا عرفناكنه المقل , 

وآلياته وأنماطه . 
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أنماط التفكير 


التفكير مطلب وهو ضرورة إنسانية 

وضرورة شرعية فبدونه يفقد الإنسان إنسانيته 
> ويصبح كما قال الله تعالى عن الذين املكو ا 
أدو ات السمع والبصر والفهم ولكنهم عطلو ها 
نام # لهم قلوب لا يفقهون بها ولهم أعين لا 
يبصرون بها » ولهم آذان لا يسمعون بها ء أولئك 
کالأنعام بل هم أضل 4 ملعت ( الأعراف )١۷۹‏ 

فالتفكير مطلب غير بعيد إذا كانت هناك 
نيية ورؤية وإرادة إلا أن الأمة العربيية 
والإسلامية تغط في ثبات عميق وتنأى عن 
التفكير بما وهبها الله من آلة العقل 

ولا يتأتى لنا قوامة التفكير إلا إذا عرفنا 
كنه العقل والياته وأنماط التفكير و أسالييه 

المعلم للدماغ وآلياته والتعليم المستند لتلك 
الاليات يتطلب إدراكا لأنماط التفكير 


أنماط القفكير : 
0 التفكير العلمى 
Scientific Thinking‏ 

التفكير العلمي ضرورة للفكر وليس 
حاجة فحسب » لكي يكون هناك تعليما فعالا ذا 
كفاءة عالية > ويعد التفكير العلمي السليم هو 
الطريق لی الداع النظضري والتأاصيل 
اتطيني في د شتى مجالات العلم والمعرفة 
- والفن لذا ينبغي أن تركز النظم التعليمية على 
نتمية قدرات الطالب في التفكير العلمي 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۱۳۹ 


الفصل الثالث : انماط التفكير 


والتفكير العلمي 11)18 عاfااc1en‏ نشاط عقلي منظم لدى الطالب في 
تعامله اليومي مع الموضوعات والقضايا والمشكلات التي يمر بها الطالب في 
خبراته الدراسية والحياتية . 

ويرتبط التفكير العلمي بما ينتجه العقل الإنساني من فكر يطور ويجدد 
ویبتكر . 

ويعرف بعض الخبراء التفكير العلمي بأنه : " مجموعة من العمليات 
المتتالية إذا يتبعها الفرد تؤدي إلى معرفة جديدة " » وتندرج هذه العمليات من 
الملاحظة والقياس إلى الوعي بالمشكلة والبحث عن طريق لحلها وإلى تفسير 
البيانات المتجمعة وصياغة تعميمات منها »> وصول إلى بناء نموذج نظري أو 
اختیار نموذج موجود وتعدیله . ( سایمان » ۱۹۹۲ ) 

والمعرفة العلمية تعتمد كتيرا المنهج العلمي الاستقرائي الذي تشكل 

الملاحظة المنظمة للظواهر أو الأحداث حجر الزاوية فيه » والمقصود 
بالملاحظة تلك الملاحظة المخططة سلفا والمستخدمة ضمن إطار علمي › أما 
الملاحظة العشوائية والتي تعتمد على الصدفة أو تتبع منها » والتي يمكن أن 
تؤدي إلى اكتشاف علمي . 
ا سمات التفحير العلمي : 

يتسم التفكير العلمي - كما أشار فؤاد زكريا - بمجموعة من الخصائص 
والسمات لعل أبرزها : 
.١‏ التراكميه : 


فالعلم والتفكير العلمي يتسم بالتراكم حيث يبنى الجديد على القديم ويتميز 
العلم بأنه تراكمي البناء في صرح المعرفة العظيم على مر العصور يتقدم العلم 
وينمو بنتنسيق الجهود وتبادل الخبرات والتعاون المتمر اليناء . 


3 تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثالث : انماط التفكير . 


: الموصضصوعب‎ .١ 
ونتمئل في إعطاء الفكرة المدعمة بالاأدلة والبراهين والابتعاد عن التحيز‎ 
والأحكام الذاتية » وتتجلى تلك السمة عند استخلاص النتائج أو إصدار القرارات‎ 
وبطبيعة الحال يصعب أن تكون الموضوعية تامة ومطلقة لأن ملاحظات الفرد‎ 
› تتاثر إلى حد بعيد بخبراته السابقة وتوقعاته التي يراها في ضوء هذه الخبرات‎ 

وكلما ابتعد التفكير عن الآراء الفردية زادت درجة الموضوعية . 
۴. الكمي : 

لا يتوقف العلم والتفكير العلمي عند حد وصف الظواهر وصفا نو عيبا 
( كيفي ) » بل يتعداه إلى الوصف الكمي ٠‏ والتعبير عن الحقيقة بالأرقام . 

ويرى " جيمس كونانت " أن العلم تفكير استطلاعي تظنني › واستدلال 
استتتاجي تم تجريب عملي › ويعرف العلم في هذا المجال بأنه مجموعة 
مترابطة من التصورات الذهنية المنسقة كأم ١٥,٥‏ ومشروعات تصورية 
Schemes‏ اtuaاncepدC‏ نشأت من التجربة ومن الملاحظة . 

. التنظيم : 

حيت يتم التفكير العلمي وفق خطوات منظمة › تبدأً بالملاحظة وتنتهي إلى 
النتائج من خلال الفروض وتحقيقها وتجريبها . 
0. السموليه واليقين : 

فلا علم إلا بما هو عام حيث تشمل المعرفة العلمية التي يتم التوصل إليها 
على جميع أمثلة الظاهرة بصورة يقينية لا تحتمل الشك وبأدلة منطقية مقنعة . 
.٦‏ البحت عن الأسباب : 

ويقصد به السعي للكشف عن الاأسباب التي أدت إلى وجود الظاهرة 
موضو ع الدراسة ٠‏ والربط بين النتائج والمقدمات . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۱٤١‏ 


الفصل الثالث : انماط التفكير 


۷. الدقه والتجريد : 

يشمل التفكير العلمي أمثلة الظاهرة بصورة يقينية لا تحتمل الشك وبأدلة 
منطقية مقنعة » ويعمل التفكير العلمي على ملاحظة وظواهر عديدة يزيد درجة 
تأكده من دقَة البيانات والاستتتاجات . 
۸. الاجنماعية : 

العلم محصلة التفاعل بين عاملين : بيئة اجتماعية مهيأة » وعبقرية فردية 
تظهر في الوقت المناسب . 
.٩‏ التكامل : 


العلم يسعى دائما نحو الكمال في البحث عن الحقيقة ويستعين بجميع أدوات 
البحث العلمي › والتكامل بين العلوم من أهم خصائص العلم . 

وتعرف الطريقة التي تتبع في التوصل إلى الحقائق العلمية بطريقة التفكير 
العلمي › كما تعرف الاتجاهات العقلية أو الروح التي يتميز بها المفكر العلمي 
عن هده الحقائق الاتجاهات العلمية »ومن الضروري الأهتمام بتنمية 
استخدام الأسلوب العلمي عند التفكير لتنمو الرغبة في البحث والاختيار 
والتمحيص قبل استنتاج النتائج التي يجب أن تبنى على الأدلة بعد أخذ جميع 
الاحتياطات اللازمة لجمع هذه الأدلة والتي تجعلهم يتحررون من القيود 
الشخصبة . 
لا مهارات التفحير العلمي : 
.١‏ مهارات اللاحظة : 

تختلف ملاحظة المفكر العلمى عن ملاحظة عامة الناس عن ظاهرة معينة › 
فالمفكر تفكيرا علميا يسلك في ملاحظته مهارات منظمة نحو الفكرة › يلاد ظ 
في الملاحظة بقع ف فيها المفكر لعلمى كأخطاء الإدرأك لبصري 1 قصور 


4۲ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثالث : انماط التفكير س 


المعرفة أو عدم الدقة في الملاحظة أو الخلفية الثقافية الخاصة بالمفكر » ولكي 
تكون الملاحظة مؤدية إلى التفكير العلمي السليم يشترط في 
- أن تكون الملاحظة كاملة وشاملة لجميع عوامل الظاهرة ؛ لأن إغفال بعض 
العوامل المؤثرة في الظاهرة قد يؤثر على تفكير الفرد › ونتائج التفكير . 
- أن تكو ن الملاحظة بعيدة عن العين بمعنى أنه يجب على الملاحظ ألا يتأثر 
بأي معنى من المعاني السابقة . 
۲. مهارة المقارده : 
تتضمن عملية المقارنة وصفا لأوجه التشابه والاختلاف بين الظواهر 
) الأشياء - نظام الأشياء - العلاقات بين الأشياء ) » وملاحظة التباين على 
أساس الخواص بين ( الأشياء - نظام الأشياء - العلاقات بين الاشياء ) . 
۴. مهارة التصنيف : 
وتعني مهارة التصنيف القدرة على جمع وتنظيم الأشياء وفقا لصفات محددة 
> واختيار الصفة المناسبة وجمع الأشياء المناسبة لها » وتنظيم الأشياء وفقا 
لصفتين أو أكثر › بذكر مجموعة الصفات المشتركة التي تصنف الأشياء في 
ضوئها إلى مجموعات . 
>. مهارة الصبافغة الكميه : 
من خلال تنظيم البيانات في جداول أو مصفوفات يمكن قراءتها وترتيسب 
مجموعة من الأشياء وتنظيمها تصاعدياً أو تنازليا بناء على صفة أو أكثر من 
الصفات التي يمكن ترتيبها . 
0. مخارة القاس : 
فالقياس من أهم مهارات التفكير العلمي › ويحتاج التفكير العلمي لمعايير 
ومحکات يتم خلالها إجراء عمليات القياس والحكم على الأشياء كميا 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه أ رد 


iO‏ القصل الیالت : ااا النفكر 


: مهارة التجریب‎ .٦ 

فالتجريب كمهارة تفكير علمي تدرب على الدقة والشمول في الملاحظة 
العلمية » وتساعد في التوصل إلى معلومات وبيانات دقيقة » كما تساهم في 
الضبط العلمي للظواهر والمتغيرات والتحكم فيها من أجل إدراك التغيرات 
الحادثة والنتائج المتوصل إليها . 
۷. الاستنتاح : 


الاستتتاج كمهارة علمية تتطلب من المفكر علمياً أن يكون قادرا على : 


استخلاص التعميمات من مجمو عة البيانات والفروض . 

التعرف على صحة ودقة فكرة علمية في ضوء مبادئ علمية أو 
منطقية محددة . 

إيجاد العلاقات الترابطية أو العلاقات السببية أو التمييز بين 
الفروض والنظريات . 

اختبار الاستنتاج عن طريق اكتشاف درجة الموضوعية ومقدار 
التميز وذلك بجمع المزيد من البيانات . 

يميز بين المفاهيم والمبادئ من جهة والحقائق من جهة أخرى . 
يطبق التعميم المتبت أو المبرهن على مجموعة من المواققف 
والحالات . 


يميز أنسب الفروض من مجموعة من الفروض والبيانات لتدعيه 


۸. التوقحات : 

التوقعات كمهارة تفكير علمي تهدف التنيؤ بما يمكن أن يحدث في حالة ما 
إذا طبقنا هذه الاستنتاجات والنظريات على مواقف جديدة غير تلك التي نشأت 
عنها أساسا » ولكي تكون التنبؤات مقبولة علميا ينبغي التحقق من صحتها . 
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تفکیر بلا حدود ( ری تریوية معاصرة في تحليم النفكير وتعلمه ) 


الفصل الثالت : انماط التفكير . 


ولكي يكون التفكير علميا لابد أن يتبع خطوات الطريقة العلمية والتي تعتمد 
على الاستقراء أو الاستنباط › كما ترتكز على أساليب علمية في الوصول إلى 
الحقيقة » ومن ابرز هذه الأساليب الملاحظة العلمية واستخدام التجارب 


الضابطة » ويمكن تلخيص خطوات التفكير العلمي فيما يلي : 

'. الشعور بالمشكلة . 

. جمع المعلومات المتعلقة بها . 

. فرض الفروض المناسية‎ .٣ 

. القيام بالملاحظات العلمية‎ .٤ 

ه. تعميم التجربة وتتفيذها . 

1 . الإستتتاج . 

۷. التوقع واستخدام النتائج . 
أولا : الشعور بالمشكلة : 

إن شعور الفرد بمشكلة معينة هو الذي يؤدي إلى البحث عن حل لها 
ومعرفة أسبابها » وقد رأينا الكثير من العلماء المكتشفين يلاحظون أن هناك 
مشكلة ما لابد من حلها ؛ مما يدفعهم نحو التفكير في الحل . 
ثانيا : جمح السيانات المتعلقة بالمشكلة : 

حيث يتطلب البحث العلمي والتفكير العلمي الملاحظة المنظمة والدقيقة 
لجمع البيانات والأدلة من أجل الوصول إلى استتتاج علمي حول المشكلة 
ومظاهرها وأبعادها وحدودها . 


فالغا : فرض الفروض المناسية : 

الفروض تخمينات ذكية وحلول ممكنة تخضع للتجريب وهي ليست حلولا 
نهائية للمشكلة › وينبغي أن تصاغ الفروض في عبارات واضحة يسهل فهمها 
ويمكن اختبار صحتها . 


تفكير بلا حدود ١‏ رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۱40 


الفصل الثالث ٠‏ انماط التفكر 


رابحا : القيام باحلاحظات الحلمية : 

فالقيام بالملاحظة العلمية يهدف للكشف عما هو جديد في الظاهرة ليصبہ 
خامسا : التصميم القجرييي : 

تصمم التجربة في هذه الخطوة مع تحديد المتغيرات الداخلة في التجربة › 
والتي تتطلب الضبط والتحكم لدراسة علاقة تلك المتغيرات ببعضها . 
اساد سا : الأستنتاح : 

الوصول إلى حل المشكلة العلمية › أو هو العملية التي ينتج عنها تعميمات 
علمية من خلال ما تقوم به من خطوات . 
سابعا : التنبو واستخدام النتانج : 

بعد تفسير الظاهرة والوصول إلى حل المشكلة العلمية › يمكن توقع 
الأحداث والظواهر الجديدة . 
2 القفكير المنطقي الاستدلm‏ : Logical Thinking‏ 

يقصد بعلم المنطق أنه : ' العلم الذي يدرس عمل العلماء ليستخلص 
القواعد والقوانين التي ينبغي أن يتبعها في مختلف أنواع العلوم " » ويذكر 
ابن سينا أن : ' المنطق آلة عاصمة للذهن من الخطأً فيما نتصوره أو نصدق 
به " » والمنطق يعني أولا وقبل كل شئ بالفكر » وثانياً بالعرض ( بالألفاظ ) 
التي تدل على هذا الفكر › واللغة تنتج الفكر وتوجهه وهي ( وعاء الفكر ) . 

ويعرف التفكير المنطقي بأنه : " ذلك النمط من التفكير الذي نوظفه عندما 
نحاول أن نتبين الأسباب والعلل التي تقف وراء الأشياء » معرفة نتائج الأشياء 
والعمال التي نقوم بها › والوصول إلى أدلة تؤيد أو تدحض وجهة نظر 


5 تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتحلمه ) 


الفصل الثالث : انماط التفكير _ 


وتتم عملية التفكير المنطقي في أربعة مراحل متكاملة هى : 
- الشعور بالحاجة إلى التفكير من أجل التعامل مع قضية معينة . 
¬ استحضار المعلومات والخبرات المختزنة للاستفادة منها في التعامل مع 
المسالة التي طرأت من أجل التوصل إلى حلول مرضية لها . 
- البحث عن أفكار أخرى مساندة ودراستها للتعرف على مدى الاستفادة 
منها لتحقيق الأهداف والوصول إلى النتائج . 
- اختيار الحل الملائم واختباره للتأكد من صلاحيته . 
ويعتمد التفكير المنطقي على فهم معاني الألفاظ المكونة للعبارة › وعلسى 
الأدلة المتضمنة فيها › وتبرز الأفكار في النص على هيئة عناوين تساعد في 
تفسير الظاهرة أو القضية موضوع الدراسة . 
والعلاقة بين اللغة والفكر وثيقة حتى أن " ميلر " شبه العلاقة بوجهي قطعة 
من النقود . 
فالتفكير المنطقي يعني بتحديد الألفاظ ومدلولاتها ويزيل الغموض وسوء 
التأويل . ويعتقد " الفريد تارسكي " اعتقادا جازما بأن انتشار المعرفة بالمنطق 
على نطاق واسع » يمكن أن يسهم بطريقة إيجابية في إقامة العلاقات الإنسانية 
على أسس سليمة » كما يؤكد على ضرورة مثل وجود تلك الدقة في مختلف 
فروع المعرفة . 
ويحكى أن إعرابيا فقد بعيرا فسأل أخوة أربعة » وهم أولاد جرهم : مضر 
> وربيعة » وأياد » وأنمار فقال مضر هو أعور قال نعم » وقال ربيعة هو أزور 
قال نعم » قال أياد هو أبتر قال نعم » وقال أنمار هو شرود قال نعم › فقال 
الأعرابي والله لقد وصفتم بعيري بصفته فدلوني عليه › قالوا : والله ما رأيناه !! 
¬ ولكن قال مضر : رأيته يرعى جانبا فعرفت أنه أعور . 
- وقال ربيعه : رأيت إحدى يديه ثابتة الأثر والأخرى فاسدة فعرفت أنه 
أزور . 
- وقال أياد : رأيت بعره متجمعاً فعرفت أنه أبتر . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) ¥ 


الفصل الثالث : انماط التفكر 


- وقال أنمسار : رأيته يرعى المكان الكثيف ثم يتحول إلى غيره فعرفت أنه 
شرود . 
وهذا المثال يوضح التفكير الاستدلالي ؛ لأنه اتخذ شيئاً دلالة وبينة على 
شي آخر . 
# ويبنى التفكير المنطقي على الحدود والقضايا . 
- فالحدود : هي المعاني والأفكار المحسوسة أو المجردة . 
والقضايا : هي قول محتمل الصدق والكذب لذاته فتكون بمثابة الجملة 
الخبرية التي تصف المبتدا » وتكون تحليليه أي موجودة مثل ما يجري 
في العلوم التجريبية . 
لا مهارات التفحير المنطفى : 
هناك مجموعة من المهارات الضرورية اللازمة للتفكير المنطقي › ومن 
أبرز تلك المهارات : 
# مهارات جمح المحلومات : 
وتتم من خلال الملاحظة المنظمة والدقيقة والشك والتساؤل والتأمل . 
# مهارات حفظ العلومات : 
وتتضمن القدرة على تخزين المعلومات أو ما يطلق عليه ( الكود ) الترميز 
> وأيضا تذكر واستدعاء المعلومات عند الحاجة إليها . 
# مهارات تنظيم المعلومات : 
من خلال المقارنة والترتيب والتصنيف . 
# مهارات تحليل المعلومات : 
وتتضمن قدرة المفكر على التمييز بين : 
- الرأي والحقيقة . 


16۸ نفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


hh 


ری 


المصادر الموثوقة والمصادر غير الموثوقة . 
الأسباب والنتائج . 

الأفكار الرئيسة والأفكار الهامشية . 

الدليل والبرهان . 


# مهارات إنتاح المعلومات : 


وهي مهارة أساسية وتأتي بمثابة القدرة على التوقشع والتتبوؤ وصياغة 


pp 


البحث والتجريب . 
الاستقر اء 

التوقع والتنيؤ : 
الإبداع . 


# مهارات تقييم المحلومات : 


و تشمل تاک المهارات القدرة على اتخاد القرار والحكم علی مصداقية 
المعلو مات 1 تم بيان ده المصادر ( و بيان الأخطاء والتناقضات (٤‏ ثم الکشّ ف 
عن المغالطات › و تحديد أخطاء التعميح . 


وهكذا يمكن القول أن أبرز خصائص التفكير المنطقي هي : 


أنه تفكير عملي واعي يستند على عمليات عقلية » ويستدل عليه من 
أثاره . 

يعتمد على إيجاد علاقات بين القضايا والظاهرة موضوع الدراسة › 
وبين المعلومات والخبرات المختزنة في الذاكرة . 

يبدأ بخبرات حسية ويتطور إلى خبرات تجريدية › وينمو مع نمو عقسل 
الطفل وزيادة حصياته المعرفية » ونوعيه الأسئلة التي توجه إليه . 
يتمركز تفكير الطفل في البداية حول ذاته » ثم يتطور ليتفاعل مع 
القضايا التي يثيرها الآخرون . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 4۹ 


الفصل الثالث : فاط التفكير 


وموضوع علم | لمنطی هو در اسه الاستد لال وهو 2 عملية قاد عقلية ينتقل 
فيها الفكر من مقدمة أو أكثر › وما يترتب عليها من نتائج " › أي أن الاستدلال 
بوجه عام هو استنتاج لقضية من قضية أو عدة قضايا أخرى › والقضية في 
المنطق : هي الكلام أو القول المفيد الذي يحتمل الصدق أو الكذب . 
ويعرف الاستدلال أيضا بأنه : " الوصول إلى حكم جديد مغاير للأحكام 
التي استتتج منها " » ويطلق على القضية الأصلية ( المقدمة أو المقدمات ) › 
وعلى القضية الجديدة ( النتيجة ) › ولابد من اشتمال التفكير الاستدلالي على 
ثلاتة عناصر : 
- نتيجة لازمة عن هذه المقدمات . 
- علاقة منطقية بين المقدمات و النتيجة . 
# ويلتزم هذا النوع من التفكير بشروط منها : 
.١‏ الكفاية : والمقصود بها أن التصورات والقضايا التي اختارها المفكر يجب 
ويبرهن عليها . 
. الأحكام : ويكون التفكير استدلالي محكما إذا كانت القضايا الأولية متوافقة › 
اي لا تؤدي إلى تناقض فيما بعد والأحكام تقوم على منهجين : 
- المنهج الواقعي الذي يعتمد على الملاحظة العيانية والتجربة . 
- المنهج المنطقي الذي يقوم على أساس التعليم بأحكام الأفكار والقضاا 
الأولية ( بديهيات ) › ثم البحث والبرهنة ولإثبات وترجمة القضايا إلى 
نظریات . 
۳. استقلال الأفكار : تكون القضايا الأولية مستقلة إذا كانت محددة ولا تحتاج 
إلى قضية أخرى تحددها . 


. الإيجاز : تكون القضايا موجزة حينما يختصر عددها إلى أقل عدد ممكن‎ .٤ 


10۰ نفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه ) 


ه. الخصوبة : تكون الأفكار خصبة إذا تضمنت كثيرا من النظريات . 
أنواع الاستدلال : 
.١‏ اتدل الباشر | 

ويكون استدلال قضبة قضية ويعتمد على مقدمة واحدة فعندما تذهب لمنطةة 
مهجورة › فإذا لاحظت وجود آثار قدم إنسان فلابد أنك ستقول بوجود إنسان في 
المنطقة آثار القدم ( مقدمة ) ووجود إنسان نتيجة › و هذا أحد قواعد التفكير 
المنطقي الاستدلالي ( التفابل بين القضايا ) . 
۲ الاستدلال غير المياشر : 

يحتاج فيه المفكر إلى أكثر من قضية من أجل أن يصل إلى نتيجة فإذا كان 
استد لال قضية من قضيتين يسمى الاستدلال ( قياساً ) » وإذا کان الاستدلال من 

يعتبر الاستقراء والقياس من أنواع الاستدلال حيث يتضمن التفكير 

ال لال الانتقال من القضايا العامة أو التعميمات أو البديهيات إلى الوقائع 
والنتائج › أما الاستقراء {ve‏ ducہ]‏ فيتضمن ملاحظة الوقائع الجزئية والانتقال 
إلى القضايا الكلية التي تسمى بالقوانين والمبادئ والقواعد وذلك من خلال 
الاسئلة والفروض والتجريب » فالاستقراء هنا مبني على ما يصدق على عدر 


كبير من آفراد جنس أو نوع معين الأشياء يصدق على سائرها » ويتميز 
ا بعدة خصائص : 


. ل لاست سنقر أء استد لال صاعد بیدا من الجزئيات ويننهي يالأحكام الكلية‎ ٣ 
. أن نتيجة أعم من أية مقدمة من مقدماته‎ - 


_ أن الاستقراء يعتمد على ما يجري في الكون من حوادث وما بين 
الأشياء من روابط . 


- أن الاستقراء يؤدي إلى حقائق عامة جديدة لم تكن معروفة . 


ا 
تفکیر بلا حدود ( رڑی تربوية معاصرة في تعليم التفکیر وتعلمه ) ١‏ 


mw‏ الفصل البالتث : اباط اللفكر 


لا خصائص التفكيرالاستقراني : 

- قد يستخدم الملاحظة والتجربة . 

- قد يستخدم الفروض بأنواعها ومستوياتها . 

¬ قد يستخدم التحفيق والتطبيق ( الخبرة الحسية لتحقيق النتائج ) . 

- قد يستخدم البحث عن الأسباب أو لا يستخدمها . 

- قد يستخدم الاستنباط الرياضي الفلسفي إلى جانب الخبرة . 

- قد يقبل أو يرفض الاستقراء التقليدي كطريقة له في البحث . 

أما القياس فهو انتقال التفكير من الحكم الكلي إلى الأحكام الجزئية داخل 

الحكم الكلي › ويتألف القياس ١٥۷!)ءا‏ لع( من قضيتين ينتج عنهما قضية ثالشة 
تسمى القضيتين ( مقدمتين ) › بينما تسمى القضية التالثة ( نتيجة ) . 


#۴ متال : 


- النيل اطول أنهار إفريقيا . 


- أطول نهر يجري في مصر والسودان . 


- اليل يجري في مصر والسودان . نتيجة 


والقياس كأسلوب في التفكير ينتقل من العام إلى الخاص أو من المبادئ إلى 
النتائج » ويقوم على مسلمات وبديهيات أو قضايا يتعين التسليم بها وينتهي منها 
إلى النتائج . والقياس في اللغة مشتق من قاس الشىئ بغيره أو على غيره يقيسه . 


10۲ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


تجارب إدراكية حسبة 


حقائق غير منظمة صورة تكوين العالم الواقعي تغذية 
راجعه 
سالنة 
و 
الصور ئى 
ون 
س 
ردی 


خطوات التفكير الاستقرائي 
تبعا لفرانسیس بیکون 
Inductive‏ 


خطوات التفكير القياسي 
Deductive‏ 
شکل )۲۷( 
خطوات التفكير الاستقرائي والقياسي حسب فرانسيس بيكون 
نقلا عن هارفي : الشرح في الجغرافیا ( ۱١۹۹٩۹‏ ) 


ل 
تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 0 


سس الفصل الثالث : فاط التفكر 


ل أنواع القاس : 


هناك فجوة بين الأمثلة الجزئية والقانون العام ولابد للباحث من ان يملا 


۲. الخياس الأقترابي : 


ويتركب من مقدمتين صغرى كبرى وقد تذكر فيه النتيجة . 


#۴ مئال : 
کل نباب نام ( مقدمة كبر ) 
کل تخل بات ( مقدمة صغرى ) قضة موجية / كلية 
کل نضل نام نقيجة) 
کل مكلف مسنول ( مقدمة کیری ) 
مسنول بساح ( مقدمة صغرى ) قضة سالبة / كلسة 
مكلف بناج ( تتىجة ) 


۴. الفياس الاستنناي : 

تكون مقدمته الكبرى شرطية والصغرى استثنائية › والنتيجة مثبتة . 
# مئال : 

كلما كانت (أ )هي (ب) كانت (ج) 

لکن ( ۱ ) هي (ب) 

() هي (ج) 
# متال : 

إذا كانت السماء ملبدة بالسحب كان المطر وشيكاً . 


10% تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثالث ٠‏ انماط التفكير ‏ 


لكن السماء ملبدة بالسحب . 
.. المطر وشيكا . 
لا خصائص الففكير القياسي : 

النظريات والقوانين العلمية احتمالية › يترك للملاحظ والتجربة تأييدها 
أو تعديلها أو حتى إنكارها . 

إن مناقشة وتحقيق تحقيق أي نظرية إنما هو الحصول على الأدلة التي تزيد 
من احتمال صدقها ومن ثم إتباتها . 

_ إن صدق القانون والنظرية يعتمد على دقة المقدمات الظاهرة والخفية . 


إن احتمال صدق القانون يعتمد على الشواهد التي تقويه وتزيد من هذا 


_ إن الشواهد المؤيدة تزيد من دقة احتمال صدق النظرية ولكنها لإا 


لا الحلافه بين القياس والاستقراء في القفكير : 

التفكير القياسي ما هو إلا صورة موسعة للمرحلة الأخيرة من التفكير 
الاستقرائي وهي مرحلة التطبيق › إذ أن الأسس العامة والقواعد والقوانين تقده 
إلى الطلاب جاهزة لتطبق على الأمثلة والحقائق الجزئية التي تصدق عليها هذه 
الأاسس والقواعد والقوانين العامة » ويستطيع معلم الجغرافيا بهذه الطريقة إما أن 
يقدم حقائق جديدة جاهزة لتلاميذه أو أن يفسر ويشرح لهم خصائص وقواعد 
سبق وأن ألقيت عليهم . 

وتتضح العلاقة بين التفكير القياسي والتفكير الا ستقرائي في ان العلاقة في 
التفكير الاستقرائي علاقة صاعدة تبدأً من الخبرات المحسوسة والتجارب وتصل 
إلى العموميات والكليات التي تتدرج في مدى تجريدها حتى تصل إلى مستوى 
النظريات التي تمتل قمة التجريد في البناء العلمي الهرمي . 


a a Eg 
100 ) تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


الفصل الثالث : انماط التفكير 


التجريد إلى أسفله › أو عمليات أو ظاهرات غير التي نتجت عنها . 


شكل (۲۸) بنية المعرفة والتفكير الاستدلالى 


ويسير التلميذ في الاستدلال الاستقرائي بحيث يبدأ من الأمثلة » ثم يصل 
إلى القاعدة وفق مجموعة من القواعد متل الانتقال من المحسوس إلى المجرد › 
ومن العام إلى الخاص › ومن الجزء إلى الكل » أي أن حركة التفكير هنا 
تصاعدية » وبذلك يمكن أن ينمو تفكير التلاميذ نحو الإبداع والاختراع . 

أنما الاستدلال القياسي عnk1nماhط‏ 1 heductive‏ فإنه عملية تفكير تختلف 
عن التفكير الاستقرائي حيث نبدأً من الكليات والقواعد العامة إلى الأمظة 
والجزئيات » وحركة التفكير هنا هابطة ( تنازلية ) »> وفي هذا النوع من التفكير 
بنتقل تفکير التلمیذ من تفکیر مجرد 1۸8 ٣1٣k)‏ t۲actیاA‏ إلى تفكير حسي 
Concrete 1 hınkıng‏ وهو يسير وفق مجموعة من القواعد متل الانتقال من 
العام إلى الخاص » ومن الكل إلى الجزء . 
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القصل الثالتث : أجاط اللفكر 


مرحلة التحقق الثانسة 


مرزحله السحفى النالسة حقائق منظمه 
e‏ 


مرحله أسيفر اسه 


صورة الواقع 8 
ندیه راجعه 


نموذح او منظومة اولية 


اللجربة 
مرحلة السحفق اولى 


المرحلة الاستدلالية 


ديه راجعه موجه 


ر ) ¥ Fa‏ 
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قلا کن محمد او الخير : لن ا 
يز : الية ۴ 
صل لنظري للنفکیر العلمی ( ۱۹۹۷ ) 
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الفصل الثالث ٠‏ انماط التفكر 


والتلميذ في تعلمه من خلال التفكير الاستدلالي بنوعيه التفكير الاستقرائي 
والتفكير القياسي يتجه نحو التفكير المنطقي ع ”)1ا٣‏ اداع[ من خلال 
محاولته التفكير في علل الظواهر والأشياء والتعرف على أسبابها والبحث عن 
البراهين والأسانيد التي تثبت أو تدحض رأيا معينا أو فكرة . 
ومن أبرز طرق تنمية التفكير الاستدلالي لدى التلاميذ الطرق التي تعتمد 
على دراسة دقيقة للحقائق المبنية على تجريد رياضي معين ( أحيانا ) يتم فيه 
ترجمة دلالة معينة أو فكرة مجردة إلى شكل رمزي وهناك قوانين ومعايير 
منطقية عديدة تتحكم في عملية الترجمة هذه . 
# مثال : إذا كان كل الأطفال يحبون الحلوى › وسامي هو أحد الأطفال › إذن 
سامي يحب الحلوى . 
# وتعتمد استراتيجية تعليم الاستدلال المنطقى على نمذجة الخبرة من خلال : 
- التتابع والتسلسل : ( أي تعاقب الحركة الزمنية أو المكانية وقدرة 
الطلاب على استخدام المفاهيم الزمنية ( قبل › بعد » أشاء › ........ ( 
بدقة متتاهية بالخبرة والتفاعل دون الاعتماد على الصدفة . 
- التصنيف أو التبويب : ( تصنيف الأفكار وتنظيمها وتبويبها والتمييز 
بينها ) . 
- الحكمية : ( القواعد المستخدمة في إصدار حكم ما من الطلاب ) . 
- التنبؤية : ( قدرة الطلاب على التنبو السليم ) . 
- التنظيرية : ( قدرة الطلاب على الإتيان بنظريات أو فرضيات قوية في 
مواقف كثيرة وربما ساعدهم في ذلك التخمين الجيد ) . 
- فهم الأخرين : ( قدرة التلاميذ على الإحساس والتفكير في الآخرين 
وفهمهم ومعرفة كيف يفكرون والابتعاد عن الانطوائية والاستتارية 
والانعزالية عنهم ) . 
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الفصل الثالث ٠‏ انماط التفكير .س 


وهناك استراتيجيات أخرى لتعليم التفكير الاستدلالي المنطقى منها : 
# استراتيجية تكوين المف4وم : Concept Formation Strategy‏ 
وتهدف هذه الاستراتيجية إلى إثارة الأطفال ذهنيا لتوسيع ومد تظامهه 
المفاهيمي عن طريق المعلومات > كما يستطيعوا تكوين مفاهيم جديدة يمكن 
استخدامها في التوصل لمعلومات من خلال ما يواجههم . 
# استراتيجية تفسير المعلومات : Strategy of Data Interpretation‏ 
وتبنى هذه الاستراتيجية على العمليات العقلية ( التفسير - الاستدلال - 
التقييم ) » وتتضمن الاستراتيجية الوصول إلى استدلالات تفسر العلاقات بين 
المعلومات من خلال أسئلة المعلم والمنبهات التي تساعد التلاميذ في التعرف 
على المعلومات » ومن خلال شرح التلاميذ لبعض الفقرات وربط العلاققات 
المتضمنة فيها من خلال إدراك أوجه الشبه وأوجه الاختلاف › ثم الوصول إلى 
استد لالات واستقراءات مرتبطة بالمعلومات نفسها . 
# استراتيجية تطبيق إلمبادa‏ : Application of Principles Strategy‏ 
ونعني بتطبيق المبادئ لشرح الظاهر ات الجديدة والتنبؤ بالنتائج المستقبلية 
من خلال الشروط والظروف القائمة ود تهتم بتطبيق ما يتم التوصل اليه من 
مبادئ أساسية تفسر الظاهرة وما يربطها من علاقات . 


Critical Thinking : دقlفنلا التفكير‎ © 


يعد التفكير الناقد أحد صور التفكير التي شغلت اهتمام كثير من التربويين 
والسيكولوجيين في النصف الثاني من القرن العشرين › ويرتكز هذا الأسلوب أو 
النمط في التفكير على حقيقة مؤداها أن الطفل محور العملية التعليمية » وتهدف 
المدرسة من وراء هذا النمط إلى تكوين العقلية المرنة المنفتحة والمتحررة من 
خلال تنمية أساليب وآليات استخدام العقل والمنطق . 
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الفصل الثالث : أنماط التفكير 


والتفكير الناقد لا يقتصر على نقد خارجي لظواهر الأشياء بل يتعدى ذلك 
لنقد داخلي للظاهرة والبحث عن العلاقات بين المقدمات والنتائج وإثارة 
التساؤ لات حول القضايا والمشكلات التي يتعرض لها التلميذ . 
لا مفهوم التفكير الناقد : 

تفيد مادة ( نقد ) في قواميس اللغة العربية مثل لسان العرب والمصباح 
المنير وغيرها أن نقد الشئ يعني : اختبار الشىئ لتمييز الجيد من الردئ . 
ما فيه من عیب أو حسن . 

ويعد التفكير الناقد تفكيراً تأمليا معقو لا يركز على اتخاذ القرار فيما يفكر 
فيه أو يتم أداؤه » كما أنه يمكن النظر إليه من حيث كونه عملية استخدام قواءع د 
الاستدلال المنطقي وتجنب الأخطاء الشائعة في الحكم . 

والتفكير الناقد اسلوب يهدف للتوصل إلى الحقيقة بعد نفي الشك عنها » عن 
طريق دراسة وافية للأدلة المنطقية و الشواهد المتوفرة وتمحيبصها . 

رة رة ر ل ا مع نطق وجل المشكلات واا تام ' 
الأر . 
# ولقد تباين تعريف التفكير الناقد حسب اراء المتخصصين كما يلي : 
.١‏ النظر ة الأولى لمفهوم التفكير الناقد : 

ينظر اليه كعملية تقويمية ومن أبرز التعريفات لهذه النظرة تعریف فو اد أبو 
حطب الذي يرى أن التفكير الناقد : " عملية تقويمية يتمثل فيها الجانب الحاسح 
والختامي في عملية التفكير › ولهذا يعتبر خاتمة لعمليات الذاكرة والمعرفة 
والفهم والاستتتاج › وهو كعملية تقويمية تحدده خاصية أنه عملية معيارية تتم في 


صو ء محکات ٠ Crıterla‏ 
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. النظرة الثانية لمفهوم التفكير الناقد : 
ينظر إليه من خلال انه عملية تفكير منطقي يعتمد على تطبيق لقواعد 
اللاستد لال المنطقي » وبتجنب الأخطاء الشائعة الناتجة عن تعميمات في الحكم 
على الأشياء . 
۳. النظرة الثالتة لمفهوم التفكير الناقد : 
ترى انه مرادف لأسلوب حل المشكلات أي أن التفكير الناقد يعني قدرة 
التلميذ على تحديد المشكلات وفرض الفروض وانتقاء المعلومات المرتبطة 
بالموضوع والقدرة على الاستنتاج وتقويہ النتائج . 
؛. النظرة الرابعة لمفهوم التفكير الناقد : 
ترى انه يتضمن معرفة طرق البحث المنطقي التي تساعد على تحديد قيمة 
مختلف الأدلة » والتوصل إلى نتائج سليمة › واختبار صحة النتائج » وتقويه 
. النظرة الخامسة لمفهوم التفكير الناقد : 
تنظر إلى التفكير الناقد كمقابل للمستويات المعرفية بمعنى أن التفكير الناقد 
يتطلب استخدام المستويات المعرفية العليا ( التحليل - التركيب - التقويم ) . 
. النظرة السادسة لمفهوم التفكير الناقد : 
بد يتمتع بالقدرة على : 
التمييز بين التحيز والمنطق . 
- التمييز بين الرأي والوقائع . 
ویتمیز مفهوه التفكير الناقد بيعدين أحدهما ( بعد معرفي ) يمتل الإطار 
النظري ع٣۴۲2۳‏ اaء‏ اط1 من أجل تحليل الأفكار sاوراج٬۸‏ asعل] u‏ 
و اأبعد الآخر ( انفعالي ) ويمثل التوجه العام والتروي والاستمتاع بالعمل . 
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الفصل الثالث : انماط التفكير 


تتضمن معايير التفكير الناقد عدة أبعاد هي : الوضوح اها » والصحة 
Accuracy‏ » والدقة «0oاPrec1s‏ » والعمق طاpمDe‏ » والمنطق ماع0[ › 
lllyتlnع Relevance طبرlls « Breadth‏ . 
\. اglصضډğ‏ : Clarity‏ 

فإذ لم تكن العبارة واضحة › فلن يمكن فهمها ولن نستطيع معرفة مقاصد 


اأمقأاصد والغابات ٠‏ 


۲. اص4 : Accuracy‏ 
كمعيار يقصد بها صحة العبارة وموثوقيتها › فقد تكون العبارة وأضحة وغير 

صحيحة وغير موتقه ؛ مما يتطلب التأكد من سلامتها وصحتها . 
Precision : édl .¥‏ 

أي استيفاء الموضوع حقه من المعالجة والتعبير عنه بلا زيادة أو نقصان › 
وتشير دقة العبارة إلى أنها أكثر تحديدا وأكثر تفصيلا . 
<. اdۍgja‏ : Depth‏ 

أي البحث في جذور الفكرة أو الموقف وتعقيداته وتشعباته بما يمكن من 
الدراسة العميقة للحدث أو الفكرة بالدرجة المطلوبة . 
.٥‏ المنطق : ع0ا 

من الصفات المهمة للتفكير الناقد أو الاستدلال أن يكون التفكير الناقد منطقيا 
ومعقولا مبينا للحدود والقضايا والمقدمات والنتائج . 
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الفصل الثالث ٠‏ انماط التفكير _ 
1". اilتlwغg‏ : Breadth‏ 

أي الشتمول عندما تؤخذ جمیع جوانب المشكلة و الموضوع بالاعتبار ٤‏ 
ولنقييه مدی نوافر هذا المعيار يحتاج المفكر اأناقد إثارة مجمو عه من المؤشرات 
تبرز اتساع الفكرة أو الحدتث . 
Relevance : bıji) .¥‏ 

آي مدى العلاقة بين السو ال أو المداخلة أو الححجةة و العبارة بموضو ع 
النقاش أو المشكلة المطروحة » من خلال مؤشرات محددة تؤيد أو تدحض 
الموقف أو الفكرة . 
لا سمات المفكر الناقد : 

حينما يطلق على فرد معين انه يفكر تفكيرا ناقدا فإنه يمكن ملاحظة 
مجموعة من الخصائص والسمات » وهذه الخصائص اشار إليها كل من انيس 
Ennıs‏ > وھارنادك H4Z)‏ في : 

- منفتح على الأفكار الجديدة . 

—- قادر على الملاحظة . 

- يمتلك القدرة على التخيل الواسع . 

¬ يعرف متى يحتاج إلى معلومات أكثر حول شئ ما . 

- لديه حساسية تجاه المشسكلات . 

يفرق بين النتيجة الصحيحة والتي يحتمل أن تكون صحيحة . 

- يمتلك القدرة على التنظيم والإيداع . 

يعرف بأن لدى الناس أفكارآ مختلفة حول معاني المفردات . 

- يتجنب الأخطاء الشائعة في استدلاله للأمور . 


5 يتساءل عن أي أمر غريب غير مفهوم . 
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لديه قدرة على وضع افتراضات منطقية عند حل المشكلات . 
قادر على اتخاد القرار . 

يفصل بين التفكير المنطقي والتفكير العاطفي . 

يحاول بناء مفرداته اللغوية بحيث يكون قادرا على فهم ما يقوله 

الأخرون » وعلى نقل أفكاره بوضوح . 

يتخذ موقفا أو یتخلی عن موقفا عند تو افر أدلة وأسباب كافية لذلك . 

يأخذ جميع جوانب الموقف بنفس القدر من الأهمية . 

يبحث عن الأسباب والبدائل . 

يتعامل مع جوانب الموقف المعقد بطريقة منظمة . 

يستخدم مصادر علمية موثوقة ويشير إليها . 

يدرس المشكلة بوضوح وعمق . 

لا يخرج عن بؤرة الحدث أو المشكلة . 


اهمية التفكير الناقف : 


يزود المتعلم بأدو ات التفكير التي يحتاجها من أجل التعامل مع تحديات 
عصر المعلومات . 

يعد من الأهداف التربوية التي يحتاجها المجتمع في مدارسه . 

يعتبر ضرورة تربوية لحماية الصغار من التأثيرات الضارة المنتشرة 
في المجتمع . 

تكوين العقلية الناقدة التي تستطيع أن تحقق توازنا بين المعاصرة 
والعولمة والهوية القومية والثقافية . 

يساعد في مواجهة حملات الغزو الثقافي › والحفاظ على الهوية 
الثقافية . 

يساعد في التعامل مع المشكلات الاجتماعية والفيزيقية في المجتمع 
بصورة تساعد على إيجاد حلول مناسية لهذه المشسكلات . 


نشكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) 


- تكسب الفرد المرونة والموضوعية والعقلانية في مقابلة القضايا التسي 
تواجهه . 
_ تساعد الفرد على التكيف بدرجة كبيرة مع المجتمع وتغيراته . 
- يطور قدرات التلاميذ على حل المشكلات والتفكير في كافة مجالات 
المعرفة . 
ينمي لدى الفرد مهارات الاتصال والتنقيف العلمي . 
- يزيد من فاعلية التعلم واستخدام المهارات العقلية لدى المتعلم . 
- تعد مهارات التفكير الناقد من بين المهارات الضرورية لمواجهة 
التحديات في الألفية الجديدة والتي تتطلب : 
مهارات أكاديمية . 
مهارات اتصال . 
مهارات تفكير ناقد . 
مهارات إدارة الأزمات . 
مهارات التعامل مع نظم المعلومات . 
مهارات تكنولوجية منظومية . 
- يفيد التفكير الناقد في نقل المتعلم التلميذ من اكتساب المعرفة إلى 
استخدام المعرفة › وبالتالي الدخول إلى مجتمع إنتاجية المعرفة . 
- يفيد التفكير الناقد في العمل على مواجهة العنف والإرهاب بمستوياته 
الفكريةء والعقدية › والتقافية من خلال نمو استقلالية الرأي . 
لا أشكال القفكير الناقد : 
أورد " ذوقان عبيدات » ۲٠٠٠١‏ " خمسة أنماط للتفكير الناقد هي : 
Active Thinking : طiidا رıفخلا . ١‏ 
وهو شكل من التفكير التحليلي المنطقي المباشر › يثير أسئلة هامة تبحث 
عن معلومات وحقائق »› ويحلل الأوضاع للوصول إلى ( ما وراء ) الفكرة . 
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الفصل الثالث : انماط التفكير 


Strategic Thinking : القفكير الاستراتيجى‎ .۲ 

ماذا يحدٿث » ماذا يمكن أن ينتج إذا حدث ۰ 
۴. التفكير النظامصı‏ : Systematic Thinking‏ 

وهو شكل يلجأ فيه المفكر لتحليل العوامل المؤثرة في المشكلة أو الموقف › 
ويتميز نظر المفكر للموقف أو للمشكلة بنظرة كلية تبحث في العلاقات والعوامل 
المتشابكة » ويهتم المفكر فيه بالبحث في ما خلف المعطيات الحالية ليرى 
الصورة الكلية . 
>. التفكير الكمي ( الأختراقي ( : Quantum Thinking‏ 

ويعني التفكير الذي يتيج الوصول إلى الجديد غير المسبوق وغير المتوقع › 
وهو يقوم على فكرة أن هناك دائما حل آخر وحقيقة أخرى» وقد أشارت جيرالد 
نادلر و شوزوهينينو في إخراج كتاب بعنوان " التفكير الاختراقي لماذا يجب 
علينا أن نغير سبلنا في حل المشكلات " ٠‏ ويعتمد التفكير الاختراقي على سبعة 
مبادئ اساسية هي : مبدأ التفرد » مبدأ الغرض ٠‏ مبدأ الحل التالي › مبدأً النظم › 
مبدأ الجمع المحدود للبيانات › مبدأ تنظيم البشر › مبدأ توقيت التحسين . 
.0٥‏ القفكير العاطضı‏ : Emotional Thinking‏ 

وهو تفكير يستتد إلى مشاعر وتتظيم الأولويات في حل المشكلات وبالتالي 

أوضح " عبد المعطي سويد › ۰۳ "في كتابه "' مهارات التفكير 
ومواجهة الحياة أن هناك أنماط للتفكير الناقد منها : التفكير الاستقرائي 
وال ستنباطي والتفكير التصادمي 


) تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه‎ kk 


الفصل الثالث : انماط التقكر _ 


لأ القفكير الصراعي ( التصاد مي ) وعلاقته بالتفكير الناقد : 
هو نوع من التفكير النقدي الذي يقوم على الصراع › أو التتاقض › 
و التضاد > و الجدل > والمواجهة > والتعارضص > والصدام : 
وهي عبارة عن عملية عقلية تمتثل حالة صراعية لها أسبابها وتدفع الإنسان 
في تفکيره لأن يتخذ موقفا تصادميا مع الآخر > و يأخذ التفكير الصصراعي عدهة 
أشكال منها ما أورده دي بونو 8010 8.٥‏ في كتابه أطلس إدارة العقل . 
( عبد العاطي سويد ¢ ۲۰۴ ( 

Clash Confrontation Argument : القفكير التصاد مي‎ .١ 
وفيه يحاول الفرد حذف أي تشابه بينه وبين الآخرين في الأفكار » مظهرا‎ 
هذا الاختلاف ومؤكدا عليه ببراهين وحجج يرى أنها صحيحة » ويبرز تميزه‎ 

عن الاخرين مما يؤدي إلى التصادم والتوتر والمواجهة . 


(9 


A Sort of ritual : ئiااkإ القحرك في الوقت فير‎ .۲ 


فکثیرا ما يأتی القرار متأخرا أو في اللحظة الضائعة ؛ مما يؤدي للشعور 
بالندم والخيبة والمواجهة » فالفشل في التوجه الصحيح يقود للإحباط والفشل . 


نفكير بلا حدود ( رأى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 1۷ 


الفصل الثالث : اط التفكير 


۲. تصادم اليم والواقح : 
Confrontation between Reality and Values‏ 
فلكل إنسان له منظومة من القيم ونسق قيمي واتجاهات اكتسبها وكونها 
خلال حياته وارتقائه » وهي التي تحدد اتجاهاته وتوجهاتسه الحياتية › الا أنه 
كثيرا ما يحدث صدام وتعارض بين قيم الإنسان واتجاهاته وواقعه الاجتماعى 
الذي يعيش فيه › وهنا ينشأً الصراع . 


1 قم ومیادی ومحنقدات 


Different Values : éaliخkنا تصادم الفيم‎ .٤ 
لكل بيئة ولكل مجتمع قيمه وعاداته وتقاليده ومكوناته الثفافية التي تجعله‎ 
يكون نسقا قيميا معينا »وليس من حق مجتمع ما أن يفرض قيمة علسى مجتمع‎ 
أخر ؛ فالمجتمعات الغربية التي تريد أن تفرض قيمها وتقفافتها على المجتمعات‎ 
العربية والإسلامية إنما تقوم من خلال الصدام والصراع » والتضاد لاختلاف‎ 

كل منهما عن الأخر ونظرته للنسق القيمي للآخر . 


۱71۸ تفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثالث ٠‏ انماط التفكير س 
.٥‏ تصادم داف أg|خةlافlk‏ : Different Objective‏ 


فلكل فرد أو مجموعة أهدافها التي تضعها نصب أعينها » وتسعى من أجل 
بلوغها إلا أن هذه الأهداف تختلف من حيث وزنها النسبي للأفراد » فما يراه 
فرد أنه مهم جدا قد يراه آخر ضعيف الأهمية › وما يراه مجتمع أنه أساس يراه 
مجتمع آخر أنه ثانوي › وهنا ينشاً التعارض والجدل والصدام والرفض . 


". اختلاف الىرۉى gاڍدرmlSI‏ : Different Perceptions‏ 
فالرؤى المجتمعية والإدراكات لقيمة الفكرة والتفكير والتعليم قد يتأثر بخلفية 
الأفراد التقافية وتوجهاتهم التقافية والنظرة لقيمة الفكر والعقل الذي قد يكون 
أساسا متينا للبناء لدى مجتمع > بينما يغب في مجتمع آاخر حسب مدرکاتهم عن 

. العقل والفكر‎ 
Destructive Argument : ae dill .V 

کثیرا ما نری فردین أو فریقین یحاول کل منهم أن یسیر فی اتجاه معاکس 
للآخر من خلال تدمير كل منهم لحجج الآخر والهجوم عليه من أجل إثبات 
التفوق . 


تفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۱14 


الفصل الثالث : انماط التفكر 


Doctrinaire Argument : édil¦bll .^‏ 
حيث يتبنى كل فريق مذهبا معينا وعقيدة معينة وقيما معينة إزاء باقي 
المذاهب والنحل فيوظف الياته الفكرية في سبيل الهجوم والتضاد والصراع مع 

۹. العراهين Constructive Argument : lind‏ 
وهي حجج عقلية وبراهين منطقية مبنية خطوة خطوة في سلسلة من 
الخطو ات المتلاحقة والتي تتحرك دوماً نحو القمة وفي أثناء التوصل من خطوة 
لاخری ۰ يتقابل الفرد مع عوائق وصراعات قد تعوق تقدمه أو توؤخره لفترة 

ما . 

Cross — Purposes : slص)ا الهجوم‎ .٠ 
› فکتیر ا ما نری شخص یهاجم شخصا اخر > ويهاجم انجازاته وقراراته‎ 
ومظهرا سوء الفهم لديه » والتفسير للأفكار مما قد يحبط المهاجم ويجعله أن‎ 

لا مكونات التفكير الناقد : 
مكونات التفكير الناقد ثلاثة هي : 
# المعرفه : 
فالمجال المعرفي بالنسبة للمفكر الناقد يعد ميدانا للممارسة وبالتالي 
معرفة مصادر المعلومات المنتمية لهذا المجال › فالتفكير الناقد لا يحدث في 
فراع وليس بديلا للمحتوى المعرفي › ويتطلب الإلمام بقواعد تطبيق 
مهارات التفكير الناقد م خلال التحديد الواضح للأهداف والأدلة والمؤشرات 


۷۰ تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثالث ٠‏ انماط التفكير س 


المعرفية على الأداء والمعايير المحددة والواضحة للتفكير » كل ذلك يمكن 
المفكر الناقد من معرفة الإجراءات والخطوات والعمليات والمعايير التي 
ترشده وتو جهه خلال عملية التفكير الناقد . 
# الهارات : 

المكون الثاني للتفكير الناقد هي المهارات الذهنية ومهارات الملاحظة 
ومهارات التفكير › والتميز › والمقارنة › والتفسير › والتحليل › .... الخ › 
وكل ذلك يساعد المفكر الناقد على صياغة المعلومات وتنظيمها 
ونقويمها . 
# الاتجاهات والقيم : 

المكون الثالت يركز على الاتجاهات والقيم والتي تتضمن حب 
استطلاع المعرفة والمثابرة والدقة » ويتضمن التفكير الناقد مشاعر 
وعواطف وأحكام شخصية تساعد على النقد . 
لا مهارات الغفكير الناقد : 
يؤكد الكثير من التربويين أن المهارات الرئيسة للتفكير الناقد تتمثل في : 
- القدرة على تمييز الفرضيات وتعريف غير الواضح منها . 
- استتنباط واستخلاص المعلومات . 
- التمييز بين المعلومات الضرورية وغير الضرورية . 
- معرفة التناقضات المنطقية . 
- تحديد دقة الحيز واأستيعابه . 
- القدرة على التنبو . 
- فهم الأخبار والحجج الغامضة والمتداخلة . 
- تقرير صعوبة البرهان . 
- تحديد صعوبة البرهان . 
- تحديد قوة المناقشة وأهميتها . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۱۷1 


س الفصل الثالث : أنماط التفكير 


ویرى ' واطسون وجليسر - إمsوآ6‏ & «0ءاجW‏ " أن المهارات الرئيسة 
في التفكير الأناقد تشتمل على : 


pn 


معرفة الافتراضات . 
الاستتتاج . 

التفسير . 

الاستتباط . 


تقويم الحجج . 


لا ويصنف أو دل ودانیالز sاع1مو٥‏ & a11‏ لل مهارات التفكير الناقد في 
ثلاث فئات : 


أولاً : مهارات التفكير الاستقرائı‏ : Inductive Thinking Skills‏ 
التفكير الاستقرائي هو عملية استدلال عقلي » تستهدف التوصل إلى 
استنتاجات أو تعميمات تتجاوز حدود الأدلة المتوافرة أو المعلومات التي تقدمها 
المشاهدات المسبقة › ويذهب التفكير الاستقرائي في التفكير الناقد إلى أبعد من 
حدود المعلومات المعطاة أو الدليل أمام الذي يمارس التفكير الاستقرائي » ومن 

أهم مكونات التفكير الاستقرائي : 


nini 


تحديد العلاقة السببية أو ربط السبب بالسبب . 
تحليل المشكلات المفتوحة Open Ended‏ 
الاستد لال التمثيلي Analogical Reason1ng‏ 
التوصل إلى الاستتتاجات . 

تحديد المعلومات ذات العلاقة بالموضوع . 
التعرف على العلاقات وإدراك عناصر الموقف . 


¥۲۴ 


تفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثالث : انماط التفكير س 


ثانياً : مهارات التفكير الاستنباطي القيأسa Deductive Thinking Skills‏ 

التفكير القياسي الاستتباطي هو عملية استدلال منطقي تستهدف التوصل إلى 
استتتاج ما أو معرفة جديدة بالاعتماد على فروض أو مقدمات موضوعة 
ومعلومات متوافرة » وتتضمن مهارات التفكير القياسي : 

- استخدام المنطق . 

- التعرف على التناقضات في الموقف . 

- تحليل القياس المنطقي . 

- حل مشكلات قائمة على إدراك العلاقات المكانية . 
ثالثاً : مهارات التفكير التقييمي Evaluation Thinking Skills‏ 

التفكير التقييمي يعني النشاط العقلي الذي يستهدف إصدار حكم حول قيمة 

الأفكار أو الأشياء وسلامتها ونوعيتها › وتعني القدرة على التفكير التقييمي بأنها 
القدرة على التوصل إلى اتخاذ قرارات وإصدار أحكام حول المحكات والحلول 
والبدائل واختيار أفضلها › ويتكون التفكير التقييمي من ثلاث مهارات اساسية 
هي : ( فتحي جروان › ۱۹ ( 
# إيجاد محكات أو معايير تستند إليها عملية إصدار الأحكام : 

- التعرف على القضايا والمشكلات المركزية . 

- التعرف على الافتراضات الأساسية . 

- تقييم الافتراضات . 

- التنبؤ بالمترتبات على فعل ما . 

- التتابع في المعلومات . 

- التخطيط لاستراتيجيات بديلة . 
# البرهان أو إثبات مدى دقة الادعاءات › ويضم : 

- الحكم على مصداقية مصدر المعلومات . 


تفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة لي تحليم التفكير وتعلمه ١‏ ۷ 


الفصل الثالث : فاط التفكير 


- المشاهدة والحكم على تقارير المشاهدة . 
- تحري جوانب التحيز والأنماط والأفكار المبتذلة . 
- التعرف على اللغة المشحونة . 
تصنيف المعلومات . 
- تحديد الأسباب الواردة وغير الواردة في الموقف . 
- مقارنة أوجه الشبه وأوجه الاختلاف . 
- تقييم الحجج أو البراهين والمناظرات . 
# التعرف على الأخطاء أو الأفكار المغلوطة منطقياً وتحديدها › ويندرج 
تحنه : 
- التمييز بين الحقائق والأراء. 
- التعرف على المعلومات ذات الصلة بالموضوع . 
- التعرف على الاستدلال العقلي الواهي أو المغلوط . 
لا تنميه التفكير الضافد : 
أورد ' يوسف قطامي › ۰ " سبع خطوات تمكن المتعلم من الأخذ 
بناصية التفكير الناقد » وهذه الخطوات هي 
- جمع سلسلة من الدراسات والأبحاث والمعلومات والوقائع المتصلة 
بالموضوع . 
- استعراض الاراء المختلفة المتصلة بالموضوع . 
- مناقشة الآراء المختلفة لتحديد الصحيح منها وغير الصحيح . 
- تمييز نواحي القوة ونواحي الضعف في الأراء المتعارضة . 
- تيم الأراء بطريقة موضوعية بعيدة عن التحيز والذاتية ` 
- البرهنة وتقديم الحجة على صحة الرأي › أو الحكم الذي تتم الموافقة 
عاأبه . 


ي 


) تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه‎ ۱۷٤ 


الفصل الثالث ‏ أنماط التفكير . 


الرجوع إلى مزيد من المعلومات إذا ما استعدى البرهان ذلك . 


لا متطلبات تعلم التفكير الفاقد : 


اول : إتقان المهارات الأولية التمهيدية الضرورية › ومن أبرزها : 


pig 


القدرة على معرفة المقردات ومرادفاتها وأضدادها وسائر تصر فاتها 
القدرة على معرفة قواعد اللغة وضروراتها . 
القدرة على معرفة كيفية التفكير باستقلالية وحيادية . 


ثانياً : إتقان المهارات الأساسية اللازمة لممارسة العملية النقدية : 


القدرة على معرفة أهداف الأعمال التي يقوم بها بوضوح . 

معرفة مختلف الأساليب والطرق والوسائل التي تؤدي إلى تحقيق الهدف 
واختيار أفضلها . 

القدرة على تعليل وفهم أسباب القيام بالعمل أو النشاط . 

القدرة على تقويم الأعمال المنجزة بموضوعية وبمعايير مطورة . 

القدرة على الإحاطة بالمعايير التي يوظفها الآخرون في تقويم أعمال 
مشابهة واستخدام أقضلها وأكثرها دقة . 

القدرة على طرح الأسئلة السابرة ذات النهايات المفتوحة . 

القدرة على الممارسة العملية للنقد . 


لا استراتىجيات تنمية القفكير الضاقد : 
© استراتيجيات التدريس المباشر : 


و تتضمن استر اتيجبة الكلمات المرتبطة ٤‏ وأستر اتيجية تحدید و جهات النظر 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة لي تحليم التفكير وتعلمه ) ¥0 


nS‏ القصل الثالت أنفاظط النفكر 


. 


من الكلمات ( أربعة كلمات مرتبطة بالموضوع وكلمة واحدة خارج 


. مناقشة التلاميد بصورة جماعبة بحیت تو دی المناقشة أتحدبد الكلمات 


المرتبطة والكلمة غير المرتبطة بالموضوع . 


. قيام التلاميذ بتركيب الكلمات المرتبطة في جملة منطقية متصلة 


التعزيز المستمر للتلاميذ . 


# أما استراتيجية الدفاع عن وجهة النظر والرأي فتتضمن : 


تحديد الموضوع الذي يدرسه التلاميذ بدقة . 

تطوير وجهات نظر التلاميد المتنوعة . 

تبني وجهة نظر معينة في ضوء مجموعة من الأسانيد التي تناقش مع 
التلاميك . 


© استراتيجية ( باير ) لتنمية التفكير الناقد : 


۱۷" 


إعطاء التلاميذ فرصة لاستيعاب أمثلة عديدة عن المهارة موضوع 
الدرس مع التركيز على نواتجها المعرفية . 

تقديم مكونات المهارة وعرضها بالتفصيل في حصة دراسية . 

التدريب الموجه لمكونات المهارة والتوسع بها في ضوء تطبيقها للوسائل 
و البيانات الجديدة عن المهارة . 

إعطاء فرص للتلاميذ لتطبيق المهارة . 
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ما الاهداف ؟ ما المخابير ؟ 


افكار - اقفعال 


ما اسساب ؟ 
أحدات -- أشباء 


ما معابير 1 خرس ؟ 


المحرفه ما المترتبات ؟ 
شكل )۳١(‏ استراتيجيات التفكير الناقد 
© الاستراتيجية الاستقرائية : 
- تقديم الموضوع أو المهارة للتلاميذ . 
- التدريب على استخدام المهارة قدر الإمكان من جانب التلاميذ . 
معرفة ما يدور في أذهان التلاميذ خلال تطبيق المهارة . 
- تطبيق معرفة التلاميذ الجديدة بالمهارة أو الموضوع باستخدامها مرة 
ثانية وثالثة . 
٣‏ مراجعة ما دار في ذهن التلاميذ . 
© استراتيجية القضايا الجدلية : 
© استراتيجية الأاسظة : 
وفيها يستحث المعلم تلاميذه عل التفكير الناقد من خلال أسئلة مفتوحة 
النهايات بحيت تحفز التلاميذ على التفكير مثل : لماذا » كيف › ماذا يحدث لو 
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الفصل الثالث ٠‏ انماط التفكير 


٠ ......‏ وأن تكون الأسئلة من المستويات العليا : التحليل › التركيب › التقويم › 
ويجب على المعلم تشجيع التلاميذ على تقديم أسئلة متنوعة . 
ا وتتطلسب عمليسة تنمية السقفكير الناقد فى المد ريسسة والاسسرة مراعساة 

مجموعة من الأساليب التالية : 
أولا : الأستراتيجيات المؤثرة : 

وهي ذلك النوع من الأساليب الذي يهدف إلى تشجيع وتعزيز التفكير 
الاستدلالي عند الطلاب > حیت لابد من تشجيع الطلاب على ان لنمو لدیهم عادة 
سو ال الذدات › اذ يحتاجون إلى نمودج معین لاکتساب تلك المهارة وأن يتايعوا 
المعلم والأسرة وهم يفكرون باستقلالية أمامهم . 
ثانا : القدرات المرنية : 

وهي العمليات التي يتم من خلالها التفكير بهدف إيجاد الطالب القادر على 
التفكير من خلال مهارات متعددة » وهنا لابد أن يعرف الطلاب الأسباب الكامنة 
خلف استخدامهم مهارات معينة دون غیرها . 
نانفا : المهارات المصغرة : 

وهي القدرة على الحكم على الأشياء وفهمها وتقويمها بموجب معايير 
محددة وتستخدم الأسئلة المثيرة للنقد في الموقف التعليمي بغرض : 

- لفت انتباه التلاميذ و الملاحظة . 

- الأسئلة التي تتطلب إجراء مقارنات . 

- أسئلة تتطلب إبراز أوجه الشبه وأوجه الاختلاف . 

- أسئلة واضحة جلية . 

- اسئلة ذات طابع استفهامي يتطلب البحث عن حلول لمشكلات . 

- أسئلة تعليل . 
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الفصل الالث : انماط التفكير ‏ 


Meta Cognitive Thinking : رغkا التفكير شوق‎ 0 


يقصد بالتفكير فوق المعرفي Meta Cognitive Thinking‏ : " عملیات 
تحكم عليا وظيفتها التخطيط والمراقبة والتقييم لأداء الفرد فى حل المشكلات › 
كما أنها مهارات تتفيذية مهمتها توجيه وإدارة مهارات التفكير المختلفة العامة 
في حل المشكلة › وكذلك تعد احد أهم مكونات الأداء الذكي أو معالجة 
المعلومات . ) 1992 Stemberg,‏ ( 

ويعرف أيضا التفكير فوق المعرفي بأنه أعلى مستويات النشاط العقلي الذي 
يبقى على وعي الفرد لذاته ولغيره أثناء التفكير في حل المشكلة . 

( Faveli, 1978 ) 

أما برور " 8٠۲,1995‏ " فيذكر أن التفكير فوق المعرفي هو القدرة على 
التفكير في مجريات التفكير أو حوله . 

ویذکر ' ريزنك وریلي - ما۸ & )مو8 " أن التفكير فوق المعرقي 
هو بمثابة تفكير بصوت عال أو هو حديت للذات بهدف متابعة ومراجعة 
نشاطات حل المشكلة. 

والملاحظ أن معظم التعريفات التي تناولت التفكير فوق المعرفي تتسه 
بالتركيز على أهمية الدور الذي تؤديه المهارات فوق المعرفية في فعل التفكير 
أو حل المشكلات . 

ولعل أبرز التعريفات المناسبة للتفكير فوق المعرفي هي التي ترى أنه 
بمتابه : ' مجموعة من المهارات العقلية المعقدة التي تعد من أهم مكونات السلوك الذكي في 
معالجة المعلومات . وتنمو مع التقدم السريع في العمر والنضح والخبرة » وتؤدي دورا رئيسيا في 
السيطرة على جميع نشاطات التفكبر العاملة الموجهة لحل المشكلات . واستخدام القدرات أو 
الموارد المحرفية للفرد بفاعلية في مواجهة متطلبات مهمة التفكير " . 
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المستوى الأول 


قوق معرفي 


Meta Cognitive 


تفطي | 


المستوى الثاني 


Cog ni)1۷ve معرقی‎ 


استزاتىجىات 


مهھارات مهارات مهارات مهارات 
نصسیف يلوم ااستدلال التفكر الناقد التفكير الإيداعحى 


شکل (۳۱ ) مستوبات التفکیر 
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الفصل الثالث : أنماط التفكير س 


ویذکر براون وداي 8٥۷۸ & ٥y‏ أن ما ینطبق على مهارات التفكکيیر 
المعرفية ينطبق على مهارات التفكير فوق المعرفي ؛ مما يجعل من مهارات 
التفكير فوق المعرفي أحد الأسس المهمة لتعليم مهارات التفكير بصفة عامة . 
استخدام مجموعة عمليات معرفية ( اكتساب ) أو استخدام » ولابد أن يتضمن 

ويذكر المختصين أن مهارات التفكير فوق المعرفي تنمو ببطء بدءا من سن 
الخامسة ثم تأخذ في التطور بشكل ملموس في سن الحادية عشرة إلى الثالثة 


چ ې 


عشرة . 
لا مهارات التفكير فوق المعرفي : 
صنف ستیرنبر ج 1988 ,۲8٤٥۲۸ع)5‏ مھارات التفکیر غوق المعرفي في 
ثلائثة فئات هي : 
التخطیط . a۸11۱۴£اP‏ 
المراقبة والتحكم . Monitoring & control[1g‏ 
التقييم والتقدير . S9S1۱€814عS$A۸AS‏ 
اول : بالنسبة للتخطيط يقصد به القدرة على : 
س تحديد وصياغة الهداف . 
الإحساس بالمشكلة وصياغتها . 
اختيار استر اتيجية التفكير وتتفيذها . 
ترتيب تسلسل عمليات التفكير وخطواتها . 
تحديد معوقات وأخطاء التفكير المحتملة . 
تحديد أساليب المواجهة الأخطاء والمعوقات . 
التنبؤ بالنتائج المتوقعة . 
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الفصل الثالث : انماط التفكير 


ثانيا : بالنسبة للمراقبة والتحكم فتتحدد مهاراتها في : 


5 
< 


جعل الأهداف بؤرة الاهتمام . 

الحفاظ على تسلسل عمليات التفكير وتدفقها . 

تحديد استراتيجيات تحقيق الأهداف المرحلية والفرعية . 
اختيار العمليات الأساسية الملائم للتتابع التفكير . 
اكتشاف الأخطاء والصعوبات والمعوقات . 

التغلب على الصعوبات والمعوقات والأخطاء . 


ي٤‎  ےچ‎ 


نقییم تحقق الأهداف . 

الحكم على دقة النتائج وكفايتها . 

مدى ملاءمة الاستراتيجيات والخطوات المستخدمة . 
تقييم أساليب مواجهة الأخطاء والصعوبات . 

تقييم مدى نجاح وفاعلية خطة التفكير وتتفيذها . 


لا مراحل تحليم التفكير فوق المعري : 

تعد المرحلة الابتدائية والإعدادية هامة جد كاعداد لتتمية مهارات التفكير 
فوق المعرفي ؛ حيث تتطلب عملية تعليم وتنمية التفكير فوق المعرفي تحدي د 
مرحلتين أساسيتين هما : ( مرحلة الإعداد » والمرحلة المباشرة ) »> وهو ما 
ورده " فتحي جروان > ۸" في : 
أولا : مرحلة الإعداد : 

يرى " بوندي » وكوستا " أن عملية الإعداد للتفكير فوق المعرفي من خلال 
مرحلة التعليم الابتدائي والإعدادي تتم من خلال مجموعة من النشاطات 
والتدريبات التي تساعد تلاميذ المرحلتين الابتدائية والإعدادية على ممارسة 
التفكير فوق المعرفي › وتعتمد هذه الأنشطة على : 


۱A۲ 
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# الاختيار الواعي : 
من خلال إتاحة فرص الاختيار في الموقف التعليمي أمام المتعلمين 
وتحدبد المترتبات على المقدمات » وأن يتم الاختيار وفشىق المعايير 
و المحكات الواضحة والمحددة ؛ مما يشجع المتعلم على التنبؤ بالنتائج › 
تلخيص راي معين أو مثال معين . 
س متابعة نشرة أخبار ورصد الأخطاء اللغوية والأكاديمبة . 
- إتاحة الفرص لاإجابة على اختبار منزلي . 
طرح أسئلة موضوعية أو قصيرة أو مقالية طويلة . 
س إجراء عمليات مقارنة لبدائل مختلفة وفق محكات و اضحة . 
# معرفة الذات : 
ومن خلال هذه الأنشطة يستطيع المتعلمين التعرف على ذواتهم والوعي 
بقدراتهم وميولهم واستعداداتهم من خلال ما يقومون به من عملیات تفکیر 
ومناقشة أداءاتهم واختياراتهم » وتتطلب أنشطة معرفة الذات مراحل أربعة 
هي : 
س تحديد الاهداف . 
س التتفيذ . 
س ملاحظة ما بحدث . 
تقييم ما يحدث وتغييره وفق الأهداف . 
# إعادة الصياغة : 
وهي أنشطة تتيح الفرصة للتلاميذ للتدريب على إدراك مدى الفهم لما 
بإعادة الصياغة بتحديد الهداف واقتراح خطط التنفيذ لبلو غ الهداف ومناقشة 
الخطط مع الزملاء وإحلال البدائل في ضوء ما يتم استيعابه . 


س 
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# التأمل في كيفية الوصول للحل : 
وذلك من خلال تقييم مراحل التفكير أول بأول › وتحديد نقاط الوصول 
ونقاط البدء » وعلاقة ذلك بالأهداف وخطط التنفيذ ومدى سلامة التنفيذ › أي 
أنهم يقومون ( بتقييم حالة ) لما أنجز قبل إتمام باقي الخطوات » ويتكرر 
ذلك مع كل مهارة وخطوة حتى الوصول لإنجاز الأهداف . 
# وصف مسار التفكير : 
وهذا النشاط يعد من أروع الأنشطة التي يتدرب المتعلمين من خلالهما 
على مهارات التفكير فوق المعرفي » وذلك من خلال رصد مسار التفكير 
نحو الهدف وكيف يتم أو تم العبور من المقدمات إلى النتائج » وماهي 
التوليفة والمهام التي أنجزت في سبيل الوصول إلى الأهداف . 
# تصميم الخطط : 
ويهتم هذا النشاط بإدراك التتابعات والتسلسل للخطوات والمهارات نحو 
الهدف وتحديد الصعوبات والعوائق المتوقعةء وتصميم الخطط المناسبة 
لمواجهتها على أن يتم رصد وتصميم الخطة على السبورة أو لوحة أو شاشة 
الحاسب ليسهل متابعتها والرجوع إليها كعملية استرشادية وتوجيهية خلال 
عمليات وخطوات التفكير فوق المعرفي . 
# تحفيز المتعلمين على التفكير بصوت عال : 
ويشمل هذا النشاط إتاحة الفرصة أمام المتعلمين للتفكير فيما يودون 
عمله أو ما يفعلونه حتى يتم تركيز وعيهم في مسار التفكير وبؤرة التفكير 
وعدم الخروج إلى هامش التفكير . 
ومن الممكن القول في هذا الشأن أن مهارات التفكير فوق المعرفي 
بمثابة حديث مع الذات وحوار مع الذات › وذلك يمكن أن يتحقق من خلال 
التفكير بصوت عال مع الذات ومع الزملاء حينا بعد حين . 
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الفصل الثالث : انماط التفكير ‏ 
ثانيا : المرحلة المساشرة : 
وتستهدف تلك المرحلة تقديم المهارات الرئيسة للتفكير فوق المعرفي والتي 
تتحدد في ( التخطيط ٠‏ المراقبة والرصد ٠‏ والتقييم ) » وتتطلب هذه المرحلة 
إعطاء أمثلة وأنشطة تدريبية من خلال المقررات الدراسية يتم من خلالها تطبيق 
مؤشرات التفكير فوق المعرفي ؛ مما يساعد المتعلمين على التصدي للمشكلات 
المختارة للتعلم . 
# تمودج ر ماوراء ) البنيان العميق والبنيان السطحى : 
تتضمن أفكارنا عددا لا نهائيا من المعاني » وتزيد كثيرا عما نستطيع أن 
نعبر عنه › وفي هدا الإطار نتو اجد اللغة في مستو عميق في الجهاز العصبي › 
وعند الضرورة نتمكن من التعبير عن كمية وافرة من التفصيلات التي توجد 
وراء ما نقول وهو ما يطلق عليه ( البنيان العميق ) » وقد لا تصل اللغة الى 
نستخدمها إلى هذا المستوى الذي يعبر عن التفصيلات التي توجد وراء ما نقول 
ويتعلق نموذج ( الما وراء ) في التفكير بأنماطه للغة العادية وتصنيفها في 
ثلاث أنواع هي : 
الحذف . 
التعميم . 
التحريف . 
ومن خلال استجابات الفرد على أسئلة معينة يستطيع معرفة المعنى العميق 
وراء الكلمات المستخدمة . 
وتعد جميع نظم التعبير الحسية - وليس اللغة فقط - مشتملة على 
مختصرات وتشبيهات وتخمينات حسية › وتتعدد استجابات نموذج ( ماوراء ) 
في التفكير فوق المعرفي فيما يلي : 
كشف التعمبمات . 
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الفصل الثالث ٠‏ أفاط التفكير 


إظهار التباس المعاني . 

استعادة ما تم حذفه من المعلومات . 

تصحيح وتدقيق المعلومات المحرفة . 

استيضاح الغموض . 

تبيان حالة انتباه خارجي . 

استخلاص البنيان اللغوي العميق " ما وراء" . 

حينما نستمع إلى جملة " حصل أحمد على الدكتوراه " وهذه جملة مقبولة 
للتواصل السطحي للغة » ولكن البحث العميق في العبارة فسنكتشف قدر هائل 
من المعلومات التي قد لا نكون في حاجة لها مثل : أحمد عمره ۲۷ عاما » وهو 
متزوج ولديه طفلتان › وأحمد حصل على البكالوريوس عام كذا »وطوله كذا› 
ويميل لكذا » وقد جمع معلوماته في الدكتوراه من خلال بحت تطبيقي ومصادر 


اخری ....... الخ . 

هنا لسنا في حاجة لكل هذه المعلومات لتحقيق الاتصال اللغوي › ولذا 
يقتصر على الجملة الأولى › إلا أن ما نحتاجه من معلومات في اتصالنا اللغغوي 
في التفكير فوق المعرفي يتوقف على ما تهدف إلى إيصاله للاخرين . 

ويأخذ نموذج ( الماوراء ) عدة أشكال من الأسئلة التي تسعى لإعادة 
وإصلاح ما تم إسقاطه وحذفه أو تعميمه › العديد من المعاني تسقط وتختفي فسي 
مكان ما خلال رحلتها من الفكر إلى اللغة من المستوى العميق إلى المستوى 
السطحي ٠‏ وهذه الأسئلة يمكن أن تستعيد وتوضح هذه المعلومات المختفية أو 
المشكوك في صحتها › وبذلك فإن اللغة الباقية ستعكس " ماكان في ذهن 
الشخص " ٠‏ وتسمح بتوفير اتصال أفضل كما تحقق الفهم المتبادل . 

ويعد نموذج ( الماوراء ) في التفكير مجالا جيدا لإعادة ربط اللغة والتعبير 
بالخبرة من خلال : 
جمع المعلومات . 
س استيضاح المعنى . 
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الفصل الثالث : انماط التفكير ‏ 


فتح المجال أمام البدائل . 
الحصول على نتائج أفضل . 
س تحقيق شئ من الراحة لاستعادة التو اصل . 
إيجاد علاقات أفقضل . 
س الاستيصار . 
لا استراتيجيات تعليم مهارات التفكير فوق المعرفي : 
© الضمذجة واإلخgضٍږğa‏ : Modelization‏ 
وتتلخص هده الاستراتيجية في إبراز مهارات التفكير فوق المعرفي عن 
طريق سلوكيات المعلم خلال حل المشكلة › وتبرز الخطوات والإجراءات في 
حل المشكلة وكيفية تنفيذ كل عملية بالإضافة لتدريب التلاميذ على إعادة 
التخطيط من أجل الوصول إلى الإجابة › و يرتبط هذا أبضا بنموذج المحاكاة 
باعتبارها تقليد عملي لعملية تفكير حقيقية من خلال نموذج يشبه الواقع والعمل 
بمقتضاه من خلال عمليات سلوكية معينة › وتعد النمذجة أحد أساليب المحاكاة . 
Direct Instruction : رilakا palaaidl‏ 
وتعتمد على التخطيط المناسب لتعليم المهارة فوق المعرفية وتحديد محتو اها 
وأنشطة التعلم المناسبة وسيناريو التفاعل بين المعلم والمتعلم للوصول اتا لك 
المهارات » وتضمن خطة التعليم المباشر : 
. تحديد الأهداف وصياغتها . 
. تحديد إجراءات التنفيد . 
۳. تحديد إجراءات القياس والتقدير . 
ويمكن للمعلم عرض موضوعا للمناقشة و التفكير م يطلب مسن تلامد ملسدكه 
اقتراح أهداف فرعية وإجراءات لتنفيذه وتسجيلها على السبورة » ثم يعرض 


كير بلا حدود ( رى تربوية محاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۱۸۷ 


الفصل الثالث : انماط التفكير 


© المشاركة الثنائية للطلية : 
من خلال إتاحة الفرصة للمتعلمين للقيام بتمثيل عملية التفكير في التفكير » 
كل مجموعة ( طالبين ) › ثم توزع الأدوار بحيث يقوم أحد التلاميذ بحل 
الحل أي يفكر حول تفكير زميله ء ويتطلب ذلك من المعلم قدرة عالية على 
تحديد المهام وتوضيح الأفكار للتلاميذ » وليس كل معلم يستطيع ذلك 
ویری ويمبي ولوکهید ( e44‏ 11ء0 & رعاصiطاW‏ ) أن الطالب المستمع 
والمراقب لزميله مهمته هي : 
س استمر ار تحري الدقة في أقوال زميله وأفعاله وت تفكير ه › و التفكير في 
( ما وراء ) السطحي والعميق › وعند اكتشافه لخطأً ما يشير لزميله 
زميله خطوة خطوة . 
التأكد بتفكير الزميل في كل خطوة من خطوات التفكير بصوت عال › 
والاهتمام بكل ما يتفوه به زميله من كلمات الشرح والتفسير › وان 
يكون لديه القدرة على اكتشاف الأخطاء والصعوبات وإيقاف زميله 
وتبصيره بالأخطاء أولا بأول . 


Lateral Thinking : التفكير الجانبي‎ © 


Bono‏ و قد اشار اليه في کتابه التفكير المتجدد " استخدامات التفكير الجانبي 
The Use of Lateral Thinking‏ ولعد التفكير الجانبي بمتابية نم ط من 
التفكير يعتمد على ابتكار أكبر قدر ممكن من الحلول والبدائل › ويمكن من 


) تفكير بلا حدود ( رأى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ A۸ 


o -_ الفصل الثالت : انماط النفكير‎ a 


خلال التفكير الجانبي النظر إلى أكثر من جهة في المشكلة أو الموقف والقفز 
بخطوات حل المشكلة أي الإبقاء على كل المعلومات المتاحة » والتفكير الجانبي 
لا يعتمد في خطواته على المسار الواضح كما هو في التفكير الرأسي العمودي › 
الذي يسير في خطوات متتابعة ومتسلسلة » ويركز التفكير الجانبي على واقع 
الأمر ولیس الأمر الواقع . 

ويشرح لنا ادوارد دي بونو فكرته عن التفكير الجانبي من خلال قصة فتاة 
ابنة أحد التجار الذي وقع في مأزق مالي مع احد المرابين › فعرض علي 
المرابي أن يتتازل عن دينه لديه مقابل أن يتزوج ابنة التاجر » ومع صعوبة 
موقف التاجر قبل الأمر وعرضه على ابنته التي وافقت من اجل إتقاذ والدها 
التاجر » ثم عرض المرابي أن يضع في كيس نقود قطعتين من الحصى إحداهما 
سوداء والاخرى بيضاء » ثم تضع الفتاة يدها في كيس النقود تستخرج قطعة من 
الحصى » فإن كانت البيضاء تنازل المرابي عن الدين وترك الفتاة ولم يتزوجها 
وإذا جاعت القطعة السوداء تنازل عن الدين وتزوج الفتاة » وفي أشاء جمع 
المرابي للحصى لاحظت الفتاة انه وضع قطعتين سوداوين في الكيس . 

هنا منطقيا نحن أمام ثلاثة بدائل : 

رفض الفتاة سحب الحصاة . 

- يبرهن للمرابي آنه وضع حصاتين سوداوين . 

س سحب حصاة سوداء وتتزوجه لتنقذ و الدها . 

والحلول الثلائة قاتمة لأن ناتجها إما الزواج أو السجن لوالدها. 

هنا لجأت الفتاة لنمط تفكير غير منطقي لإيجاد حل لمشكلتها » و تمثل ذالاف 
في آن تمد يدها في الکیس المغلق لتسحب حصاة سوداء وبسرعة خاطفة تلقيها 
على الأرض وتفتعل التعثر والسقوط › وبالتالي تتوه الحصاة السوداء وس ط 
الحصى المرمي على الأرض ٠‏ هنا تعرض على المرابي أنها تأسف لما حدث 
ولكنها ستحدد لون الحصاة التي وقعت على الأرض من خلال لون الحصاء 
المتبقية في الكيس » فان كانت سوداء كانت الحصاة التي وقعت بيضاء والعكس 


تفكير بلا حدود ( رإى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) ۱۸۹ 


سس الفصل الثالث : انماط التفكير 


صحيح » وبما أن الحصاة الموجودة في الكيس سوداء فإن الحصاة التي وقعت 
بيضاء › وبالتالي لن يجرؤ المرابي على كشف غشه . 

هنا استخدمت الفتاة ( تفكير جانبي ) يؤدي إلى استكشاف كل الطرق 
المختلفة للنظر للمشكلة أو الموقف بدلا من قبول طريقة محددة سلفاً . 

والتفكير الجانبي يعد بمثابة تفكير مرن يدور حول العوائق ويتحرك بطلاقة 
في كل اتجاه ويبحث عن طرق جديدة للفكر والفعل »› أي أن التفكير الجانبي 
تفكير استكشافي لا يتقيد بقضبان سكك الحديد الفكرية التي يلتصق بها التفكي ر 
النمطي والتبريري . 

ومن الأمثلة الموضحة للتفكير الجانبي أيضا أنك لو أخذت مجموعة من 
مكعبات الأطفال ووضعت واحداً فوق الآخر » سيمتل هذا بالضبط التفكير 
الرأسي ( المنطقي ) التتابعي التسلسلي » أما في التفكير الجانبي فإنك عندما 
تبعثر المكعبات بطريقة عشوائية فإنها قد ترتبط ببعضها فتؤدي شكلاً جديدا 
ومفيدا مثّل البناء الرأسي . 

والتفكير الجانبي لا يهتم بجل المشكلات بل ويهتم أيضسا بتوليد الطرق 
الجديدة لرؤية الأشياء وبالأفكار الجديدة من كل نوع . 

وتتضح من استراتيجيات التفكير الجانبي أنه على علاقة بالتفكير الإبداعي 
من خلال اهتمامه بالأفكار الجديدة › الا أنه يجب أن يؤخدذ في الاعتيار أن نتائج 
التفكير الجانبي ليست كلها إبداعات حقه وأحيانا لا تزيد عن كونها طرقا جديدة 
لرؤية الأشياء . 


القفكير الجانبي والتفكير الرأسي المنطقى : 
يذكر دي بونو أن كلمتا تفكير جانبي › وتفكير رأسي أوحى إليه بما يلي : 
لا يمكن أن يحفر حفرة جديدة في مكان جديد وهو يستمر في حفر نفس 


الحفرة الأولى > والمتطق هنا هو أداة تعميق وتوسيع الحفر الموجودة 
( الفكرة القديمة ) › فالفرد مهما حاول تحسين حفره في مكان خاطىئ 


1۹%۰ تفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


فلن ينقلها إلى المكان الصحيح » والتفكير الجانبي هو أن تحاول مرة 
اخری في مکان جدید . 

_ لا يمكنك أن ترى اتجاها جديدا بأن تستمر في النظر في نفس الاتجاه 
القديم » وبمجرد أن يربط العقل بين فكرتين ينشاً اتجاه للتفكير » ويكون 
من السهل على العقل مواصلة ربط الأفكار في نفس الاتجاه . 


ل مبادى القفكير الجانبي : 
هناك أربعة مبادئ للتفكير الجانبي ولا ينفصل أي مبدأ منها عن التلاتة 
الأخرى : 
.١‏ التعرف على الأفكار المتسلطة Dominant Polarizing Ideas‏ 
والتي تستقطب باقي الأفكار 
. البحتث عن عدة اختيارات إدراكية بديلة عن الرؤية الأحادية التي 
تحددت کي الميدا الأول 


۳. الهروب من قبضة المنطق الحديدية المسيطرة على عمليات التفكير لأن 
المنطق لا يأتي بأفكار جديدة » وقد يعاني بعض المفكرين من التطرف 
المنطقي بدرجات متفاوتة › فتراهم في سعي لا ينتهي لتعريف كل فكرة 
يتعاملون بها منطقيا وتحليلها وتركيبها »وليس الخطأً في المنطق وإتنما 
في استخدامه للبحث عن الجديد والذي لا ينتج عنه إلا تكرار القديم . 

.٤‏ استخدام الصدفة أي إدخال عنصر من العشوائية والمفاجأة لتجديد 
الأفكار » وعنصر الصدفة هو مناقض للتبرير » ويستبعد إمكانية عمل 
شئ إزاء الصدفة › وهذا بالضبط هو سر قيمة الصدفة في توليد الأفكار 
الجديدة وهناك طريقة بسيطة تفيد في تكوين أفكار جديدة فتختار 
عشوائيا آي شئ من حولك وتحاول ربطه بموضوعك ( السؤال الذي 
نبحث عن إجابة له ) ومن خلال التدريب ستلاحظ أن خيوطا من 
العلاقات تنمو وتمتد لتربط بين الشئ العشوائي وموضوعك الشاغل مما 
يقدم لك : 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) ۹۹ 


الفصل الثالث :امات التفكير  _‏ ——- 


رؤية جديدة للاشياء . 
اقتراح لمبدأ جديد أو علاقة . 
حلقة وصل تؤدي لمسألة أخرى لها علاقة ببحثك . 
تحذيرا من طريق فكري مسدود عليك أن لا تتورط فيه . 
ومعنى الشىئ هنا في التفكير الجانبي لا يكمن في الشىئ ذاته وإنما هو 
وصف الطريقة التي يؤثر بها في عقلك ويجلب بها فكرة ما أو يشكلها . 
وفي التفكير الجانبي يتجول العقل ويسأل عن أي شئ يهمه › ويلاحظ 
لمجرد الملاحظة وبدون هدف محدد ولا يتعجل في الشرح ولا في التقدير أهمية 
ما يراه » يلاحظ بعقل متفتح كل ما يمر أمامه أو يثير فضوله › فإذا جاءت 
الملاحظة بنتائج كان بهاء وإذا لم تأت الثمار فلا داعي لاعتصار الأفكار بالقوة › 
وربما أثمرت هذه العملية الفكرية فيما بعد . 
ويذکر دي بونو أن إحدى امكانات التفكير الجانبي المدهشة أنه قد يحل 
۸ مشکلتين مختلفتين تماما > وفي نفس الوقت تقریبا > وتحت تأثير شي واحد : 
وفي تقييم التفكير الجانبي فإن أدواته في أغلبها لا تهتم بالنتائج بقدر 
الاهتمام بالطريقة التي تعامل بها الفرد مع المشكل أو الموقف ومرونة هذا 
التفكير وتقییده لمداخل الحل وتجنبه للفخاخ والطرق المسدودة 
0 خصائص التلميذ المفكر : 
هناك عدد من السمات العامة التي يتصف بها المفكر الجيد › فهو لديه 
استعداد و قدرة على التحليل العقلاني والتقدير الخاص للأحكام والتوصل إلى 
مو اجهة المفكر الردئ : 


1۹۲ تفكير بلا حدود ( رى تريوية محاصرة في تعليم النفكير وتعلمه أ 


الفصل الثالث : اأنماط التفكير ... 


لسانت 

- يرحب بالمواقف المشكلة ‏ - يسعى إلى التفكير ولا يتحمل 
ويتحمل الغموض . الغموض . 

- ناقد للذات بما فيه الكفاية | - ليس ناقدا للذات »› ويرضسى 
وينظر إلى احتمالات | بالمحاولات الأولى . 
وأهداف بديلة » وينظر 
في الأدلة على كلا 
الجانبين . 

متأمل ومتأن › یبحٿث كلما 

كان ذلك مناسباً . 


¬ مندفع › ييأس بسرعة › لديه 


که ز اده قي صحة الأفكار 


مندفع في استكشاف أهدافه . 
لا يراجع الأهداف . 
يفضل التعامل في احتمالات 

محدودة ( ولآ يبحت عن بدائل 
الاحتمالات الأولى . 


- منفتح على الاحتمالات 
المتعددة » ويأخذ البدائل 
في الاعتبار . 


متقان في تحليل 
الاحتمالات . 


مندفع في اختيار الاحتمالات . 
¬ يتجاهل الأدلة التي تتحدى 
الاحتمالات . 


يستخدم أدلة تتحسدى 
الاحتمالات . 


_ ببحتث عن أدلة مؤيبدة 
للاحتمالات القوية فقط . 


الأدلة 


- يبحث عن اأدلة مضادة 
للاحتمالات القوية 
ومدعمة للاحتمالات 
الضعيفة . 


ا 


جدول (۳) التفكير الجيد مقابل التفكير الردى 


تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة لي تعليم النفكير وتعلمه ) 14۳ 


الفصل الثالث : انماط التفكر 


ل ويتمير التلميذ المذكر بمجمحة من السمات والخصانص الهامة مثل : 
#۴ متسامح مح الخموض : 
فالتلميذ يطور اتجاهات إيجابية نحو الجديد والغريب › ويتميز بالنظرة 
الفاحصة المتسائلة » ويميل للتعامل مع المواقف الغامضة بتسامح وتقبل 
وإيجابية . 
# يرحب بالخبرات الصعية : 
يميل التلميذ المفكر للتعامل مع الخيارات والبدائل ويكره الآلية في 
التفكير » ويحتاج إلى مواقف تتحدى تفكيره . 
N‏ البرويه والاتزان : 
فالتلميذ المفكر يميل للتروي والهدوء وعدم القفز للنتائج مباشرة › 
كما أنه يتقبل النقد ويتسامح معه . 
# التأمل والتصور : 
فهو يميل للعمل الصامت واستخدام الصور الذهنية وعمل المخيلة › 
كما يميل للتحدث عما يفكر فيه ( التفكير بصوت عال ) » ويتطلب ذلك 


بيئة ثرية ومثيرة للتفكير . 


DEBE O 


0 
۱4٤‏ تفكير بلا حدود ( ري تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


(لفصل (لر(بح 
نماذج التفكبر وأساليبه 


لا النماذج المغسرة للمخ : 
# نمودج جانبس . 
# نموذج آرثر کوستا . 
# نمودذج برزیس . 
# نمودذج لوريا . 
# نموذج التنظيم الثلاثي للمخ . 
لا النماذج المغسرة لأساليب التفكبر : 
# نموذج هران . 
# نموذج التحكم --العقلي الذاني . 
# نموذج هاریسون وبرامیسون . 
# نموذج مازرانوورفاقه . 
0 مغزى نماذج وأساليب التفكبر . 


نماذج التفكير وأسالسسه 


دتعدد النمادج التي تتاو لت التقكير « 
وتفسير القدرات العقلية والتنظيم العقلي › ومن 
- النماذج المفسرة للنشاط العقلي . 
- النماذج المفسرة لاأساليب التفكير . 
أو : النماذج المفسرة للنشاط العقلي : 
0 نموذج جاينس › 1۹۸40 ( ؟Gubin‏ ) : 


قدم جانبس مصفوفة لمهارات وعمليات 
التفكير تشمل المهار ات الحر ES‏ التالية 
الأبعاد المعر فيه . 
لا حل اmllsik‏ : Problem Solving‏ 


وتتمشى مع أسلوب التفكير العلممي من 
تحديد المشكلة إلى تطبيق الحل ءويندرج تحت 
حل المشكلات مجمو عة من الخصائص الأتية 
مثل : التعرف المشكلة وتحديدها › 
وتوضيح المشكلة » صياغة الحلول المناسبة › 
إنتاج الأفكار المرتبطة بالمشكلة » صياغة 
الحلول البديلة » اختيار أفضل الحلول › تطبيق 
الحل » توجيه الحل الذي تم قبوله › الوصول 


س آ““ 2 : د n,‏ ا 
کے ا ی 
. 2 ۳ ا ا اا . ا TL mr‏ 
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إلى النتائج النهائية . 
تصدد وسائل العقل لتنظيم أفكاره ٠‏ لى اتاج 
وصیاغتھا بشکل فمال د وهنا يرز لا اتخاذ الفرار : Decision Making‏ 
وأساليبه . ٤‏ تحديد وصياغة الهدف حتى اختيار أفضل 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 1۹4% 


الفصل الرايح : نماذح التفكير واساليبه 


البدائل للوصول للهدف » إظهار الصعو بات و المعوقات التي تعترض تحقیق هدا 
الهدف » تحديد البدائل الممكنة والتعرف عليها واختبار ودراسة البدائل › ترتيب 
البدائل » اختيار أفضل هذه البدائل › تقويم المواقف والأحداث . 
لا الوصول إلى الاستنتاجات : 
ويندر ج تحت هذا البعد التفكير الآ سٿقرائي ¢ الاستتباطي ¢ التباعدي . 
# مهارات القفكير الاستقرyaI‏ : Inductive Thinking Skills‏ 
النهابة المفتو حة > الاستد لال من خلال المقارنة و اللمضاهاة > وتحدید 
المعلو مات المناسبة › والتعرف على العلاقات بين الظواهر والأحداث 
وتمييزها » حل المشكلات بطريقة تعد تعتمد على الاستبصار . 
٭# مهارات التفكير الاwتeiاطy‏ : Deductive Thinking Skills‏ 

و تتضمن استخدام المنطى » استکشاف العبارات المتعارضة ٤‏ التحليل 
من خلال عمليات القياس المنطقي › حل المشكلات المكانية . 
# التفكير التباڪدJ‏ : Divergent Thinking‏ 

وتشمل عمل القوائم لصفات الأشياء والأحداث وما فيها من طلاقة 
ومرونة و أصالة وإنتاج الأفكار المطورة والمعدلة > وتر تیب المعلو مات . 

و بتضصمن التمييز بين الحقائق والاراأء والحكم علی مصداقية المصدر 
والمرجع والتعرف على المشكلات وعلى أوجه التناقض في الاراء 
والمعلومات وتميزها › والملاحظة والحكم ومعرفة المسلمات الفرعية 
وتميزها والكشف عن نواحي التمييز والاأفكار المبتذلة ( المتكررة ) وتجنبها 
وتقديم الفروض وتصنيف البيانات » التذبوؤ بالنتائج »> عرض وإظهار الإنتاج 
المتتالي للمعلو مات » تخطيط الاستراتيجيات البديلة . 


eee ک——‎ kk 
) تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ۱۹۸ 


الفصل الرايح : ماذخ التفكير واساليبه —— 


# الفلسفة والاستدلال : 
البعد على ستة مستويات يتضمن مصفوفة يغلب عليها الجوانب والابعاد 
المعرفية . ( مجدي عبد الکریم »> ۱١۹۹۷‏ ) . 
© نموذح آرٹر Aurther Costa : 14۹۸0 . kag‏ 
حيث قدم آرثر كوستا نموذجا للتفكير يتكون من أربعة مستويات هرمية 
( یعتمد کل مستو على ما يسبقه › ويعد أساسا لما يليه ) » وهي : 
ل المهارات المننصلة iëllكڍر‏ : Discrete Skills Thinking‏ 
لمستو يات التفكير الأكثر تعقدا مثل : 
- ادخال البیانات [2٤a‏ ٤ہ‏ اuامم!‏ من خلال الحواس . 
- تشغيل البيانات من خلال العمليات العقلية . 
- استخراج النواتج بعد تعديلها وتطويرها من خلال مجموعة من 
والتقييم والإيجاز والتقويم . 
ل1 استراتىجaات‏ الalفكر‏ : Strategies of Thinking‏ 
وتتضمن الربط بين المهارات المنفصلة للتفكير من خلال الاستراتيجيات 
التي يستخدمها الأفراد لمواجهة المشكلات مث : 
- حل المشكلات . 
- التفكير الناقد . 
- اتخاذ القرار . 
- الاستدلال . 
- المنطق . 
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الفصل الرايح : نماذج التفكير واساليبه 


لا القفكير الايتكاري : Creative Thinking‏ 
ويتضمن مجموعة السلوكيات التي تتصف بالخبرة والاستبصار والتي 
يستخدمها الفرد لإنتاج أنماط جديدة للتفكير وهذه السلوكيات هي : 
- الإبداع . 
- الطلاقة . 
- التفكير المجازي . 
- الحدسية . 
- عمل النماذج . 
- الاستيصار . 
التصور الخيالي . 
لا ارو اmkر‏ : The Cognitive Spirit‏ 


| 


وتتضمن قوة الإرادة والاستعداد والرغبة والالتزام › ويتصف صاحبه 
بصفات معينة : 

تفتح الذهن . 

- احتفاظ الذهن بأحكامه لنفسه . 

- البحث عن البدائل . 

- التعامل مع المواقف الغامضة . 

- الاهتمام بالأفكار الرئيسة . 

- الرغبة المستمرة في التنفيذ . 

ويتضح من نموذج كوستا )٥١)4‏ هرمية وتتابع آبعاده ومهاراته . 

( مجدي عبد الکریم › )۱۹۹٩‏ 
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الفصل الرايح : اذخ التفكير واسالييه سس 


© نموذج يرزىشن . 1۹۸0 : PresseiSen‏ 
ويتضمن هدا النموذج عمليات التفكير من خلال تصنيفها إلى نوعين : 
لا وقتضمن الحمليات الحقلية الأساسية : 
# التسیب : 
من خلال ادر اك العلاقات بين السبب والنتيجة مع نقييم عمليات التنبسو › 
الإستنتاج ٠‏ النقويم . 
# التحويلات : 
من خلال العلاقة بين الخصائص المميزة المعلومة والمجهولة وإنتاج 
المعاني . 
# إدراك العلاقات : 


تحديد الخصائص الوصفية للظواهر والأشياء وإدراك أوجه التشابه 
والاختلاف › التجميع › المقارنة › التفصيل › والتمييز . 

# اكتشاف السمات المميرة : 
التعريفات » الحقائق › المشكلات ٠‏ الآراء . 

ل0 أماالعمليات الحعقلية المعقدة : 


م ا : عة من العمليات الأساسية التي ينر تب عليها الوصول إلى 
ناتج معين › وهذه العمليات المعقدة هي : 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۲۰١‏ 


سسس الفصل الرايح : ناذح التفكير واسالييه 

٭# حل المشکلات : 

والتي تعتمد في أساسها على عمليتي التحويل والتصنيف › وتستخدم 
هذه العملية في حل مشكلة معروفة يترتب عليها تعميم الحل . 
# اتخاد القرار : 
ويعتمد على عمليتي التصنيف وإدراك العلاقات وتستخدم في فهم معاني 
معينة » ويترتب عليها وصول الفرد إلى استجابة منفصلة 
# التفصرالناقد : 

تعتمد على عمليات إدراك العلاقات والتحويل والسببية »› وتستخدم في 
فهم معاني جديدة » ويترتب عليها وصول الفرد لأسباب صحيحة وبرهان 
سلیم . ( مجدي حبیب ›» )۱۹۹۰٩‏ 
# التفحير الأبتكارى : 

وتعتمد على عمليات التحويل › وادراك العلاقات » واكتشاف السمأت 
الفريدة » وتستخدم في إنتاج أفكار جديدة وأصيلة ونواتج جمالية فنية إيداعية 
> ويترتب عليها وصول الفرد إلى معان جديدة ونواتج سارة مقبولة . 

ومن خلال هذا النموذج يتضح أن حل المشكلات يودي إلى اتخاذ 
القرار الذي يؤدي إلى التفكير الناقد ثم يأتي في النهاية التفكير الابتكاري 
كسمة للسلوكيات والعمليات العقلية المركبة . 
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تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 
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جدول )٤(‏ نموذج مهارات التفكير ( العمليات المركبة ) 
Luria Model : laرgd‎ gag @‏ 


يتكون نموذج لوريا من ثلاث وحدات رئيسة للنشاط العقلي المعرفي للمخ : 
- وحدة مستوى التنشيط واستثارة القشرة المخبة . 
- وحدة استقبال وتحليل وتخزين المعلومات بالمناطق المؤخرة من الخ 
( المراكز البصرية ) » والمناطق الصدغية ( مراكز سمعية ) والمناطق 
الجدارية ( حسية عامة) . 
¬ وحدة برمجة وتنظيم المعلومات ( بالأجزاء الأمامية للمخ ) 
( عبد الوهاب كامل < 14۷ ( 
© نموذج التنظيم الشلاثى للمخ : 
Brain Organized a Long Three Planes Model‏ 
یذکر سایلوستر ۵۴۲س‌آر؟ R0۲۲‏ أن المخ ينتظم عبر ثلاثة تتظيمات 
( أوجه ) لمعالجة عمليات التعقد والسياق والاستمرارية › وعبر السنوات 
الماضية افترض الباحثون في الدماع عدة نظريات حول البناء المعماري الكلسي 
للدماغ » وظهر مفهوم الدماغ الكلي lلaف—رد aû « Single Holistic Brain‏ 


ی 
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ظهر مفهوم النصفين الكرويين ٠‏ ثم استمرت البحوث حتى اكتشف ماكلين 
Mackleans‏ نصوره عن المخ ثلاثي التتظيم و ڏو الطبقات الثلاث وهي : 
# جذعg‏ lۈğ‏ : Brain System‏ 


الذي هو في حجم الإصبع وينظم وظائف البقاء مثل الدورة الدموية والتتفس. 
# الجهاز الشممي : Limb‏ 
ويتكون من أبنية متشابكة تراوح بين حجم حبة البازلاء وحجم ثمرة الجوز 
ويحيط بأعلى جذع المخ وينظم انفعالاتنا وغذاؤنا . 
# القشرة المخية الحديشة : Neocorfrex‏ 
وهي في حجم فوطة المائدة السميكة ويحيط بالجهاز اللمسي وتحتضنه › 
ونشغل القشرة المخية الحديثة ° من كتلة المخ وتقوم بوظائف العمليات 
الفكرية العقلانية الواعية . 
ویدکر روبرت سایلوستر e۲وeس‌آر؟.۸‏ أن المخ قد نظم وظيفيا عبر 
ثلاثة مستو يات عامة تشترك في مثل هذه الأعمال و المهام ويركز كل مستوى 
عل ئج Processing‏ المدى السلوكي العادي لجانب واحد مهم في الفهح 
والاستجابة للمشكلات البيئية » ومن هنا فإنه يمكننا أن ننظر إلى المخ على أنه 
منظم نمائيا كما يلي : 
.١‏ التنظيم الرأسي من القاع إلى القمة لمعالجة المستويات العديدة من التعقيد 
والتي تواجهنا بطريقة موضوعية أو ذاتية » وتحل عن طريقها المشكلات . 
. التتظيم الأفقي من الجانب الاأيمن إلى الجانب الأيسر للقشرة المخية الحديشة 
لمعالجة القدر المتباين ( المتعدد ) للسياق ( معلومات الخلفية ومعلومات 
المقدمة ) › التي تضمنها في مراحل مختلفة لحل المشكلة والاتصال . 
۳. التنظيم الأفقي من الخلف إلى المقدمة في القشرة المخية لمعالجة الاستمرار 
من الخبرات الماضية إلى خبرات الحاضر إلى الخبرات المستقبلية ٠‏ والتي 
تضمنها بصفة عامة في أنشطة حل المشكلات . 
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۲۰ 


قکیر بلا حدود ( ری دریویة 


معاصرة في تحاسم التفكير وتحلمه ) 


ثلاتة أوحه للمعالحة 


غالج الغوامل امجرد ‏ ےی رو و ر ر 
ا Mhnnanuneannsnnnnnenananeeannn‏ 


مركب البیانات 


الصف الكروي امن 


خطط 
درب على الحلول 


حلل السانات 


العصف الكروي الاسر اا 


الانتقلية 


( الجهاز اللميي ) 


الفشرة المحية الجديدة 


شکل ( ۲۲ ) موذج تخطيطي للمخ الإ نساني عبر ثلاث اوجه متقاطحة 
( اليعفيد -- اسياق - الاستمرارية ) 


القصل الراح : ادج النفكير و 


اسالبه 


الفصل الرايح : نماذح التفكير واساليبه _ 
ل النمادج المخسرة لأساليب التفكير : 

تنعدد النمادج المفسرة لأساليب التفكير »> ومن آبرز i‏ النمسادج نمودج 
هیرمان H۲۲۳311‏ » ۱۹۸۷ ونموذج ستیرنبرج ›» ۱۹۹۷ ونموذج هاریسون 
وبرامیسون ونموذج مازرانو وزملاؤه M31Z200‏ . 
0 نموذج ھیرjle‏ : Herrmann‏ 

ويسمى نموذج السيادة nllخية Herrmann Brain Dominance‏ 
!nstrument ) H.B.D.T(‏ ویعرض النموذج لاربعة أسالیب للتفكکيیر توضح 
الطرق التي يتعامل بها الأفراد مع العالم وهي : 
# الأسلوب المنطقي ) ۸ ( : Logical Style‏ 

ويهتم ببناء قاعدة معرفية › والقدرة على فهم ودمج الأبنية والانظمة 
والعمليات المعرفية . 
# الأسلوب التنظيمي ) Organizing Style : ( B‏ 

ويهتم بتنظيم وجدولة الأنشطة › والاهتمام بالتفاصيل › وصياغة أهداف 
ولجراءات تحفبفها . 
# الأسلوب البينشخصي ( الاجتماعي ( )° ( : Interpersonal Style‏ 

ويظهر في القدرة علی الاتصال والتواصل الاجتماعي واللغوي والتأثر 
على الآخرين والقدرة على التعامل مع الأخرين . 
# الاسلوب الأبتكاري ) Creative Style : ( D‏ 

وتتجلی فيه القدرة على التصور و التخيل للبدائل غير المألوفة > وتحظى 
العو ائق والعقبات التي تظهر خلال التفكير > و الحصول على أفكار جديدة 
والتفكير الجانبي . 


وتستلزم القيادة الكلية للدماغ وفق هذا النموذج : التتظيم ٥141ع‏ ءر5 › 
الlتڊJl Complete Structure clill Jas! « Consistent‏ . 
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© نموذج التحكم الحقلى الذاتى : 

و هدا النموذج يرجع لستيرنبرج › Sterrnberg Mental Self 1Y‏ 
Government‏ > ويذكر ستيرنبرج أن الطريقة التي ينظم بها الناس أساليب 
تفكيرهم تشبه طريقة إدارة الحكومات هيئاتها » ومن ثم فإن العنصر لأسلوب 
التفكير لدى الفرد هو الوظيفة › حيث يقوم أصحاب أساليب التفكير المتباينة 
أساليب تنظيم الحكومات وهيئاتها وعلاقتها بأساليب التفكير لدى الأفراد مثل : 
# الشکلية : 8آ ۴٥٣‏ من حيث حكومات ( ملكية » تسلطية › أقلية › 

فوضوية ) . 
# المستويات : كام۷ع] من حيث المحلية والعالمية . 
# المجالات : 5م0٥8‏ من حيث الداخلية والخارجية . 
¥ الميول : 1084١۳١1۳8‏ من حيث الليبرالية والمحافظين . 

وقد أشار ذوقان عبيدات وسهيلة آبو الأسعيد إلى أن ستيرنبرج قد صنف 
أسالیب التفكير حسب ما يلي : 

- وظيفة التفكير . 

- شكل التفكير . 

- مستوی التفكير . 

اتجاه التفكير . 

- خط التفكير . 
أو : حسب وظيفة التفكير : 

هناك ثلاثة أساليب تفكير تشبه سلطات الدولة التنفيذية والتشريعية 


التنفيذي والأسلوب القضائي . 
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Legislature Style : الأسلوب القشريعي‎ .١ 
و فيه يميل الفرد لممارسة الأعمال بطريقة خاصة ويحدد لنفسه ما سيفعله‎ 
وكيف يفعله ولا يميل للقي الأوامر من أحد »و هدا الأسلوب هو أسلوب‎ 
المبدعين من الأدباء والفنانين والمخترعين › ويتميز أصحاب هذا الأاسلوب‎ 


fii. 


hain 


jails 


يقرر ويختار نوع العمل الذي يرغب فيه . 
يقرر سياسة العمل الذي يقوم به . 

يميل إلى الابتكار في مشروعاته . 

يكره القولبة في نمط معين . 

لا بحب الننفيذ بسيأاسة معينة . 

لا يحب العمل تحت ضغط داخلي أو خارجي . 


Executive Style : الأسلوب القنفيذي‎ .۲ 


ويميل الشخص في هذا الأسلوب إلى الالتزام بالقوانين والتعليمات والتمسك 
بها » فهو دائما يسعى لمعرفة ماذا وما وأين ومتى ومن › وهو يعمل وفق ما 
يراه مناسبا للقواعد والقوانين › ويميل دائما إلى تطبيق المعلومات والأفكار في 
الأداء ¢( ويدمير هو لاء الأشخاص بسمات متعددة : 


حب العمل و الإخلاص . 

الرغبة في تلقي التوجيهات . 
الالتزام في حدود المهام المطلوبة . 
الحصول على الرضا من الرؤساء . 


Judicia1 S؟اراء‎ : الأسلوب القضانضي‎ .٣ 


ويميل الشخص صاحب هذا الأسلوب إلى النقد والتقييم واتخاذ القرارات 


nmi OPERA NEERiEEREEOrNGiniRA ain y Aiba) 
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سسس الفصل الرايح : اذخ التفكير واساليبه 


> وهو أقرب للاسلوب التنفيذي ويتميز صاحب هذا للسلوب بخصائص عدة 


منها : 


الاهتمام بتحليل الأحداث والمواقف . 

البحث والتحري عن الأخطاء . 

التحليل الفني للاشياء . 

تحديد الصواب والخطأً في الأفكار والمواقف . 
يحب المقارنات . 

لا يميل إلى التجريب . 

يقيم خطط العمل أولا بأول . 


ثانا : أساليب التفكير حسب شكل التفكير : 
يشير ذوقان عبيدات ورفيقته إلى أربعة أساليب للتفكير حسب شكل التفكير› 
وهي كما يلي : 


الأسلوب الموناركي . 
الأسلوب الأوليجاركي . 
الأسلوب الهيراركي . 
الأسلوب الأناركي . 


Monarchic Style : يaرانوملا الأسلوب‎ .١ 


ويتمير الشخص في هذا الأسلوب بالتفکیر الجزئي اأمحدد و العمل کاسیر 
لموضوع معين › ويهتم بإنجاز عمله دون تأخير ولا يميل إلى الاعذار › ومسن 
أهم سمات صاحب هذا الأسلوب آنه دائما مشغول بما في ذهنه من أفكار تعد 
محور اهتمامه وله سمات وخصائص مميزة منها : 


الاهتمام الزائد بما في دهنه 


1° 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الرابح : نماذح التفكير واساليبه 


- يعاني من تسلط الأفكار . 
يريد أن يحل كل مشكلاته دفعة و احدة . 
- حاسم في قراراته . 
- ينسجم مع شخص له نفس أسلوبه في التفكير . 
۲. الأسلوب الهيراركي ) اھر مى ( : Hierarchic Style‏ 
وصاحب هذا الاأسلوب يفكر في عدد من الموضوعات في وقت واحد 
ويضع هده الموضوعات في ترتيب حسب أولوياتها › فينشاً ترتيبا هرميا لأفكاره 
وموضوعاته وأهدافه › ويميل صاحب هذا الأسلوب الهيراركي إلى التنوع في 
الأفكار والموضوعات وهو ذو نظرة تعددية للأمور › كما أنه يتميز بمجموعة 
من الخصائص مثل : 
¬ الاهتمام بصياغة الأهداف وترتيبها حسب وزنها النسبي . 
- يعمل بجد من أجل تحقيق جميع أهدافه . 
- يميل إلى ترتيب الأفكار وتتابعها . 
- يحظى بالقبول داخل مؤسسة العمل . 
- يکون جامدآً في مواجهة اولویاته عند فشله في تحقیق أولویاته . 
- غير مرن وسريع الإحباط . 

۳. اسلوب الوليجاركي : Oligarchic Style‏ 
وهو الشخص ذو اهتمامات متعددة »ولا يهتم بترتيبها في صورة أولويات 
بل يهتم بها دفعة واحدة » ويعيش تحت ضغوط نفسية نتيجة التفكير المستمر في 
موضوعاته واهتماماته › كما آنه لا يستطيع أن يحدد من أين يبدأ وربما يعوقه 
ذلك عن الإنجاز فهو يحتاج لمساعدة ومشورة وتوجيه حتى ينطلق › ويتميز 

- الجهد المتوازن تجاه الموضوعات . 
- لا يستطيع تحديد نقطة البداية في التعامل مع موضوعاته . 


ل ا ا ا ل س 
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- لا يعطي وزنا نسبيا للموضوعات ودرجة أهميتها . 

- سريع التحول من موضوع لآخر . 

س قد يهتم بالموضوعات غير الهامة ويترك الأكثر أهمية . 
5 يمیل لأن يعمل أخر شئ يحتاجه ویهمل ما يحتاجه فعلاً . 

Anarchic Style : ) الأسلوب الفوصوى (الأفاركي‎ .٤ 
هذا الشخص عشوائي في تفكيره غير مخطط أو منظم يميل دائما للاهتماء‎ 
بأشياء لا يستطيع إنجازها › يلقي دائما باللائمة على الظروف والأوضاع » يتسه‎ 

بالتشتت فهو فوضوي › ويتميز بخصائص معينة مثل : 
- العشوائية والتشتت في الفكر . 
- جرئ ومغامر . 
- بتحدى السلطة . 
مزاجي الطباع . 
- لا يركز فهو ينتقل من موضوعات غير مترابطة . 
- في لحظات معينة يمكن أن يكون مبدعا من خلال إبراز علاقة بين 
أفكار غير مترابطة فيأتي بجديد . 
الغا : اساليب التفكير حسب مستوياتها : 
Levels of Thinking Style‏ 


Global Style : ى٠اعلا الضمط‎ .١ 


وهو الشخص ذو نظرة كلية في التفكير ويهتم بعموميات الفكرة دون 
تفاصيلها أي أنه ( جشتالتي ) التفكير › ويميل للأفكار الكبرى والموضوعات 
العامة » ويميل لاستخدام الجانب الأيمن من الدماغ ولديه قدرة على الإدراك 
البصري الإبداعي . 
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۲. النمط الحلى : eارSt Loca1‏ 

وهو الشخص ذو اهتمام بالافكار الجزئية ويميل للتفاصيل وهو واقعي 
ومدقق ولكنه يفتقد للرؤية العامة الشاملة عند التطوير ويميل لاستخدام النصف 
الأيسر من الدماغ فهو لغوي تحليلي منطقي 
رايعا : أساليب التفكير حسب الد : Scope of Styles‏ 
.١‏ اسلوب الداخلى : Internal Style‏ 

يتميز بالاستقلالية والعمل من خلال الاعتماد على الذات ولا يفضل العمل 
مع جماعات > ويتعثر في اقامة علاقات اجتماعية مع الآأخرين »وکل وقته 
مكرس للعمل والإنجاز . 
۳. الأسلوب الخار جي : External Style‏ 

وهو شخص منفتح على الآخرين ويميل لإقامة علاقات متعددة مع الآخرين 
ويحب العمل التعاوني › ويهتم بالقضايا العامة والإنجاز من خلال العلاقات 
خامسا : أساليب التفكير حسب الاتجاهات : 

Learning of Thinking Style 

Liberal Style : اسلوب الليبرالى‎ .١ 

ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بالمرونة والانفتاح على التغيير والتجديد 
ويحبون الأتجديد المستمر حتى لو اقتضى ذلك عادة النظر في القو اعد و القوانين 
المعمول بها . 
Conservative Style : ظفlakl‎ gl .۲‏ 

وأصحابه يتمسكون بالقوانين والأوضاع السائدة » ويحبون استمرار 
الأوضاع على ما هو عليه لفترات طويلة ولا يرغبون في التغيير السريع 
وشعارهم ( ما تعرفه أفضل مما لا تعرفه ) . 

( ذوقان عبيدات › سهيلة أبو السعيد › ٠٠٠٠١‏ ) 
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© نموذج هاریسون وبرامسیون : 

ويهدم هدا النموذج بالكشف عن الأنماط المفضلة لدى الفرد و مدی ارتیاطها 
بسلوكه الفعلي وهل هي ثابتة أو متغيرة وكيف تتمو الفروق في الأنماط 
التفكير ية لدى الأفراد . 
١‏ القفكيرالتركيبي : 


التفكير التركيبي يعني بالضرورة القيام بعمل شئ جديد وأصيل ومختلف 
تماما عما يفعله الآخرون والفرد ذو الأسلوب التركيبي يميل إلى تركيب الأشياء 
المختلفة وبصفة خاصة الأفكار والعملية العقلية المفضلة عند الفرد ذو الأسلوب 
التركيبي هي التأملية e¥ەاuءe‌م5‏ ویفضل الدمج والتکامل اعام[ وهو 
اكتشاف شيئين أو أكثر تبدو للآخرين قليلة جدا وغير ذات علاقة » ويميل 
صاحب الاسلوب التركيبي إلى التغيير والاشتياق للمتناقضات . 
۲ القفكير المنالي : 

يعد التفكير المثالي الأكثر شعبية في الأساليب الخمس للتفكير ويتميز 
المثاليون بوجهات النظر الواسعة تجاه الأشباء والتوجه المستقبلي ويهتموا 
باحتياجات الفرد وما يفيده ويفيد المجتمع ويبدي اهتمامه الكبير بالقيم الاجتماعية 
Social Values‏ > ويتضح اهتمام الشخص ذو التفكير المثالي من خلال إدراكه 
أن اختلاف الآراء والتناقض بين الآراء لا يعوق الاتفاق الذي يمكن تحقيقه بين 
المتناقضات و هذا عكس ما يراه ذو الأسلوب التركيبي . 

فالمتالي يرى أن الأفراد يمكن أن يتفقوا على أي شئ بمجرد اتفاقهم على 
الأهداف » ويحب المثاليون التعاون والتفتح والتسامح كما يتميز بالحس الأخلاقي 
القوي وهو يسير على قاعدة في حياته ( لا يصح إلا الصحيح ) والعملية العقلية 
عند المثاليون في التفكير هي التفتح والتقبل ع۷اام٥ءء۸‏ والترحيب بتعدد 
وجهات النظر > ويعتمد المثالي على الاستيعاب الجيد والفهم السليم لوجهات 
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النظر المختلفة والحدس 09 وهناك عوائق تقف في وجه ذي ال 
المثالي والأسلوب التركيبي عند التعامل مع المشكلات المنطقية العقلية . 
۳. التفحيرالعلمي : 
وتم م من خلاله الاهتمام بتکوین الاستراتيجيات والوسائل لإتمام عمل ما 


صحيع أو خاي ا ا ا لفات ملي في اكير باحق مسا هر 


التجريب . 
ويتميز الشخص ذو التفكير العملي بما يلي : 


- يهتم قليلا بالمعايير المرتفعة . 
- ميله منخفض نحو المنطق و التخطبط . 
يعتقد الفرد العملي أن الأشياء تحدث تدريجياً . 
هتم بماذا يحدث . 

- يتصف بالمرونة والتكيف . 


: القفكيرالتحليلي‎ .٤ 
الشخص ذو الأسلوب التحليلي في التفكير يواجه المشكلات بحرص‎ 
ومنطقية وبطريقة منهجية مع الاهتمام بالتفاصيل ويهتم بجمع أكجر قدر من‎ 
المعلومات ويتميز الشخص ذو الأسلوب التحليلي في التفكير بمجموعة من‎ 

السمات و الخصائص : 
- لديه نظرية تجاه كل شئ . 
يوضح الأشياء حتى يصل إلى الاستتتاجات . 
- يعطي وزنا أكبر للمعلومات . 
ينظر لعالمه بمنظور منطقي عام مرتب ومنظم . 
- العملية العقلية المميزة له هي التوجيه والإرشاد ٥1۷ا‏ م٥ءمإ۴.‏ 
- يفضل الاستقرار والعقلائية . 
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- يركز على المعطيات الموضوعة والإجراءات . 
يهتم بالتخطيط الجيد وفهم جميع المتغيرات . 
90 التفدير الواقعي : 
الشخص ذو الأسلوب الواقعي يعتمد في تفكيره على الملاحظة والتجريب 
و التعامل الحسي المباشر ويدميزر الشخص الواقعي بالسمات و الخصائص مئل : 
- أن العملية العقلية لدى ( الواقعي ) هي النوعية التصحيحية . 
يتجه دائما نحو انجاز النتائج الصحبحة . 
¬ يرغب في إتمام عمل الأشياء بثبات ودقة . 
- أكثر ارتباطا بالتفكير التحليلي من حيث الاهتمام بالدقة والموضوعية . 
يبتعد عن الذاتية ع1۷]٤ءع[ط8u‏ واللاعقلانية أج٣ra)10؟]‏ 
- يرغب فى عمل الأشياء من خلال جمع المعلومات . 
- يميل إلى الاستقرائية والتجريب . 
من خلال ما سبق من أساليب تفكير يتضح أن نظرية هاريسون وبرامسيون 
ترى أن أسلوبي التفكير التركيبي والمثالي ذا توجه قوي نحو ( القيمة والتفكير 
الذاتي ) اما التحليلي والواقعي فذو توجه قوي نحو ( الحقائق والتفكير الوظيفي 
والشكلي ) أما الأسلوب العملي فهو الجسر للفجوة بين الجانبين وربما 
يتجاهلهما . 
وأشارت النظرية إلى أن الفروق في السيطرة المخية تسبب الفروق في 
التفكير وفي مدخل تناول المعلومات ( المشكلات ( ؟ مما يؤدي أتقصيلات 
حقيقية في أساليب التفكير › فسيطرة النصف اليمن تؤدي لاستخدام الأسلوب 
التركيبي والمتالي أما سيطرة النصف الأيسر فتؤدي لاستخدام التفكير التحليلي 
والواقعي . ( مجدي عبد الكريم » 1۹۹١‏ ) 
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القصل الرايح : تماذج التفكير وأساليبه 
© نموذج مارزانو وزملاؤه بعاد التفكير : 

يمثل هذا الإطار لأبعاد التفكير وصفا لاساليب التفكير المختلفة التي يجب 
معالجتها من خلال التدريس من أجل تنمية التفكير وقد تم تحديد خمسة أبعاد 
للتفكير تعد عناصر نتظيم لاساليب التفكير وأنماطه وهي : 

- الميتا معرفة . 

- عملیات التفكير . 

- مهارات التفكير الأساسية . 

- المعرفة بمجال محتوى معين . 

و قد نم تتاول نمودج مارز انو قي الفصل الثاني في هذا الكتاب تحت عنو ان 
" أبعاد التفكير ` » ولذا یرجی الرجوع إليه ففيه تفصيلات أكثر . 
ل مخزى نماذج التفكير وأسالييه : 

يذكر " ميرلن وترول " أن التعلم والتذكر يتاثران بالوجهات الذهنية والنوايا 
والخطط التي تتولد في اللحاء الجديد للدماغ › وكذلك بالمعلومات التي تستقبل 
من البيئة المباشرة ومن الحالات الداخلية والدوافع والاستجابات العضلية . 

والحفيقة التي ندركها ونشعر بها ونراها ونسمعها تتأثر بالعمليات البنائيية 
في المخ کذلات با لإشار ات التي تصل اليها »> ومن خلال فحص النمادج العديدة 
التفكير نلاحظ أوجه التشابه أكثر من أوجه الاختلاف › ويميز العديدمن 
المؤلفين ثلاثة أو أربعة تجمعات فكر رئيسة هي : 
# المدخلات : [P11‏ حيث يتم إدخال البيانات من خلال الحواس ومن الذاكرة 
# المعالجات : ع«أوومءه٣۴‏ وتعني معالجة هذه البيانات من خلال علاققات 

دات معنی . 
# المخرجات : ام )ا0 وهى تطبيقات الأفكار في مواقف جديدة . 
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# ما بعد المعرفة : «0ا٤اسعه٣ [٤‏ وهي المعرفة الضمنية والتي تساعد 

الفرد على اكتساب المهارات وإنجاز المهام بسهولة ويسر . 

ويعني هذا أن كل خبرة يمر بها الفرد تجعل الدماغ تستدعي المعلومات 
الهامة وذات العلاقة من الذاكرة المخزنة › وكلما كانت الخبرة هامة وذات معنى 
للشخص ولها ارتباطات بالخبرات السابقة » نشط الدماغ في استيعابها وتمثلها 
وتوظيفها في الدماغ مع الخبرات السابقة ؛ مما يؤدي لحدوث تفكير معقد غالبا 
ما يحدث عندما تتحدى المثيرات الخارجية المخ مما يودي إلى : 

- سحب قدر كبير من البيانات أو الأبنية الموجودة في الذاكرة المختزنة . 

- تحديد ( توسيع ) البناء الموجود بالفعل . 

- تتنمية أبنية معرفية جديدة . 


ويذكر بياجيه أن إدراك الشخص للمشكلة كمثير وربطها بالذاكرة المختزنة 
في الدماغ يؤدي إلى الاستيعاب ١10ةاأص1ءئ‏ وإذا لم تستطع المعلومات 
الجديدة أن تفسر أو تحل المشكلة وبالمعلومات الواردة من المخ أو الدماغ فإن 
المعلومات يجب أن تعالج عن طريق جمع المزيد من المعلومات لحل التناقض › 
وهذا ما يسميه بياجيه بالمو Accommodati0n ûne!‏ . 

ويذكر كوستا أن معلومات المدخلات ( الداخلة إلى المخ ) إذا كانت وحدها 
وكأنها سوء وظيفة للدماغ فالمعلومات التي لا يعالجها الدماغ تبقى في الذاكرة 
فترة قصيرة جدا من الزمن › ومجرد الخبرة أو التذكر بدون تناول أو معالجة 
للمعلومات يحولها إلى الذاكرة قصيرة المدى › وإيجاد نمط خلال المقارنات 
والتصنيفات والتعليلات والتوالي أو العلاقات الهرمية يبدو أنه يشكل أو يوسع 
البنية في المخ حتى تكون المعلومات متاحة للتطبيق في مواقف أكثر من تلك 
التي تم فيها تعلم هذه المعلومات . 

والمخ لا يتوقف أبدا فهو يعالج المعلومات حتى أثناء النوم وحتى في حالة 
( الغيبوبة ) فهو ينشغل بالمعالجات بصرف النظر عن المدخلات الخارجية التي 


جي 


ددم . 
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غير واقعية أو غير ذات دلالة كافية لتشغيل عمليات الدماغ والمعالجات الفكرية 
فإن الدماغ يبحث عن طرق أخرى للإثارة من خلال الأفكار العشوائية 
والمشاعر والأحاسيس الجسمية › والتخيل » وحل المشكلات › والإيحاء › 
والابتكار > ودكريات تلقائية » ومن هنا يستمر المخ أو الدماغ في إيجاد الاتجاه 
الذي ډر يده المعلم و يقصده . 


a | 


الذاكرة قصيرة ادى 
وطويلة المدى 


شكل )۳٤(‏ أداء الوظائف العقلية 
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تفکیر بلا حدود ( ری تربوية معاصرة في تعليم التفکیر تعلمه ) 


(لفصل (حاس 


الدكاء الإنساني والتفكر 


لا الذكاء الكلمة والسياق . 
ل الذكاء والتطورالعرف . 
لا طبيعة الذكاء. 
1 أشكال الذكاء . 
لا الذكاءات المتعددة . 
لا ذكاءالمشاعر. 
لا تربويات نظرية الذكاءات المتعددة . 
لا المنهح القائم على الذكاءات المتعددة . 
لا نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعليم والتعلم . 
لا الذكاء الاصطناعي . 
# معابير الفهم لدى برامج الذكاء الأصطناعي . 
# مكونان الذكاء الأصطناعي . 
# هندسة المعحرفة والذكاء الأصطناعي . 
# إطارالنظم الخببرة و الذكاء الأصطناعي . 
# الذكاء الأصطناعي والندريس . 
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الذهاء الإنسانسي والتفكير 


لا الذكاء ( الكلمة والسياق ) : 


تتوعت تعريفات الذكاء بدرجة كبيرة قديما 
وحديثا ؛ مما يدل على أنها ليست من لك 
لكلمات القابلة ربط المباشر بفئة من الوقائع 
المحددة » وتعريف كلمة ٠‏ الذكاء ' لا يعني 
تعريف الذكاء › فهناك خلف التعريف تكمن 
تصورات فلسفية وعلمية وشعبية » وبالتالي 
فما يقال ويكتب عن الذكاء هو من قبيل 
تصورات غالبا ما تكون واضحة في الوعي 


حقبة يقدم الفلاسفة نظريات عن مسار العقل › 
بعضها تغلب عليه السذاجة والآاخرى تغلب 
عليها الدقة » كما أن التطور العلمي الفائق منذ 
نهاية القرن التاسع عشر ظل كما كان دائما 
واقعا تحت تاأثير مكونات متعددة من السياق 
الثقافي » وما زال هناك جدل وثغرات بين 
العقلانيين والتجريبيين حول الذكاء والقدرة . 
ولقد أثرت المكانة المتميزة للعلوم البحتقة 
المفاهيم الأولية للذكاء عند مفكري 
الإغريق › بيد أن التقدم الرياضي وتزايد قيمته 
وظهور المنطق الصوري دعم نزعة البحث 


تفکیر یلا حدود ( ړوی تريوية معاصرة في تعليم النفكير ونحلمه ) ۲۳ 


eni‏ القصل الخامس : الذكاء الإ ساني والنفكير 


عن نموذج للذكاء من حيث البناء العملياتي الرياضي والمنطقي . 

كما أن ازدهار الميكنة الصناعية ونجاحها في تطوير علاقة الإنسان بالبيئة 
> دى لظهور نوع جديد من الذكاء سمي " الذكاء الإصطناعي " Artificial‏ 
igeneeاnte1]‏ يحدث تأثيره في ابتكار آلات وأجهزة . 

ونور التصورات الشعبية في النظرة إلى الذكاء مں خط الجماهير التي 
تهتم بسمات الذكي ( القدرة على حل المشكلات › التحكم في اللغخة › الكفاءة 
الاجتماعية » وكل هذه التصورات تكون محكومة بسياق تاريخي أو سيكولوجي 
أو أيدلوجي أو اجتماعي «وتتداخل هذه السياقات في تناولها لمفهوم الذكاء . 
لا الذكاء والقطور المعرى : 

تعتبر دراسة الذكاء - من حيث طبيعته العامة وقياسه - من أكثر 
الموضو عات اثارة لدى السيكو لو جبين > فعلماأء القياس يحاولون فهم الذكاء من 
خلال التعرف على العوامل التي تكون البناء العقلي للفرد ( القدرة على 
المحاكمة » القدرة المكانية › القدرة اللفظية ) › والتي تعد مسئولة عن الفروق 
الفردية في الأداء على اختبارات الذكاء . 

أما بياجيه ٤٥عه۴14‏ ١4ع[‏ فيهتم في منظوره للذكاء بالتغيرات النمائية 
النوعية في تفكير الأطفال من خلال دراسة الطريقة التي يفكر بها الأطفال 
مختلفين عن الراشدين . 

وفي منظور المهتمين بنظريات معالجة المعلومات فإن نظرتهم للذكاء تركز 
على العمليات الخاصة التي نتصل بالسلوك الذكي › فهم يتساءلون عن جوانسب 
التفكير التي تلزم في مجال معين › وكيفية اختلاف أداء الفائقين عن الأقل كفاية 
في ذاك المجال أو غيره » وهل يؤثر العمر على قابلية الأفراد فائقين وغير 
فائقیين > وهل تختلف مهاراتهم باستخدام القدرات المختلفة . 


Ori 
) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ Ag: 


القصل الخامس : الذكاء السا دالنفكير س 

إلا أن هده الاختلافات في الرؤى لا تثني عن النظرة المتكاملة لها و علاقات 
و ر الاموا میم پر فی شال مي ر 
ومعانبه تعر وحتی لا تجرف في ية ل تنم بد تک شس 

بعض القدر ات التي تسود معظم تعريفات الذكاء والتي أوردها د نسواتي ' في 
كتابه " علم التفس التربوي "» وهي ' 
.١‏ الغدرة على التفكيرالمجرد : 

وتشير إلى قدرة الفرد على معالجة المجردات كالأفكار والرموز والعلاقات 
والمفاهيم والمبادئ » على نحو أفضل من الأشياء المادية أو الموضو عات 
الحسية كالأدو ات الميكانيكية والنشاطات ذات الارتباطات الحسية . 
۴ القدرة على التعلم : 

وتشير إلى مدى قدرة الفرد على الاستفادة من الخبرات التي يواجهها › 
وبخاصة تلك الخبرات المتعلقة بتعلم المجردات . 
۴. القدرة على حل المشكلإات : 

وتعني قدرة الفرد على معالجة الأوضاع الجديدة وغير المألوفة ء بحيث لك 
يقتصر سلوكه على ممارسة الاستجابات المتعلمة في الأوضاع المألوفة فقط . 
“. القدرة على التكيف والارتباط بالسسئة : 

تشير إلى قدرة الفرد على التكيف مع الأوضاع والشروط البيئية المختلفة 
المحيطة به » والاستجابة بشكل فعال للمثيرات التي تنطوي عليها البيئة » كما 
تشير إلى القدرة على إنشاء علاقات مثمرة مع العالم الخارجي ككل . 


تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۲0 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير 


وقد حاول واحد من السيكولوجيين " ستودارد a۲4لله)St‏ " أن يجمع كل 

هذه القدرات مع قدرات أخرى في تعريف شامل للذكاء باعتباره أي الذكاء : 

( نشاط عقلي يتميز بالصعوبة › والتعقيد › والتجريد › والاقتصاد › والتكيف 

الهادف ٠‏ والقيمة الاجتماعية › والابتكار › والحفاظ على هذا النشاط في 

ظروف تستلزم تركيز الطاقة ومقاومة القوى الانفعالية ) . 

# والصعوبة : هنا تشير إلى نسبة سهولة أو صعوبة الأسئلة التي يراد بها 
قياس الذكاء . 

# والتعقيد : يدل على عدد الاستجابات الصحيحة التي يؤديها الفرد بنجاح في 
المستو يات المتدرجة في الصعوبة › بحيث يقل عدد هذه الاستجابات كلما 
ازدادت مستوى صعوبة هذه الأسئلة التي تقيس الذكاء . 

# أما التجريد : فهو القدرة على التعميم والتمييز › بحيث يستبعد الفرد الصفات 
العرضية و يسٽڊقي الصفات و العلاقات الأساسية للشيء الذي يريد تکوین 
مفهوم عنه . 

# والاقتصاد : يشير إلى سرعة الفرد في الأداء الصحيح › فكلما كانت الفتقرة 
الزمنية اللازمة للإجابة عن الأسئلة بشكل صحيح أقصر ٠‏ كلما كان الذكاء 
أعلى » ولا يقتصر الاقتصاد على الزمن فقط بل يتضمن اختبار أيسر السبل 

# والتكيف الهادف : يشير لقدرة الفرد على إدراك الهدف أو الغاية التي يسعى 
إليها » وتوجيه سلوكه بصورة تمكن من تحقيق أهدافه . 

# والقيمة الاجتماعية : تعني المظهر الاجتماعي للذكاء حيث يمكن مقارنة 
أد اء الفرد بمتو سط أداء الأجماعة التي ينتمي اليهأ . 

# والابتكار : هو أحد المظاهر التي أكد عليها علماء النفس وتشير إلى استنباط 
حلول جديدة غير مالوفة . 


EOE EEE EEE 
) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعامه‎ ۲ 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير س 


# وبالنسبة لتركيز الطاقة : فتعني أهمية الانتباه كعامل من عوامل الذكاء ؛ 
لأن الذكاء يتطلب القدرة على تركيز الطاقة المعرفية على مثيرات معينة 
وإهمال المثيرات الأخرى المشتقة للانتباه > وفي مقاومة القوى الانفعالية 
فإنها تدل على الاتزان الانفعالي للنشاط المعرفي والبعد عن الانفعالات التي 
تعوق التفكير الواضح . 

ل طسحه الذكاء : 


أشار " سبيرمان - «جص٣هعم؟‏ " إلى أن أي نشاط أو أداء عقلي يتاثر 
بعاملين : 
- الأول العام llعlم‏ : General Factor‏ 
- الثاني العامل الخاص : ۴4٤٥0١‏ 1c؟c1مsp‏ 
ويذكر سبيرمان أن العامل العام طاقة عقلية عامة تتضمن كافة النشاطات 
العقلية للفرد › وتتبدى على نحو خاص في القدرة على إدراك العلاقات › أما 
العامل الخاص فيظهر في مهارات ومهام خاصة › ومحدودة بقدرات معينة › 
كالقدرة على الاستدلال والقدرة على الابتكار أو القدرة اللفظية أو القدرة 
العددية . 
ويذكر سبيرمان أن بعض عمليات العقل العليا كالتفكير الاستدلالي والتفكير 
الابتكاري تتشبع بالعامل العام من القدرات الخاصة الأخرى › كالقدرة الميكانيكية 
أو الحسية الحركية أو القدرة على التذكر . 
ويختلف " ثورندايك" مع سبيرمان اختلافا كاملا في هذا المجال ›» حيث 
يرفض " ثورندايك " القول بالذكاء العام والذكاء الخاص » ويرى أن الذكاء نتاج 
عدد كبير من القدرات العقلية المترابطة ›» وسميت نظرية " العوامل المتعمددة 
Multi Factor Theory‏ "» الآن ورغم ما يراه ثورندايك من أن أي نتشاط 
عقلي يختلف عن نشاط عقلي آخر إلا أنه يلاحظ وجود عناصر مشتركة بين 
النشاطات العقلية المختلفة تؤدي لثلاثة أنواع من الذكاء : 


تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) YY‏ 


الذكاء المادي أو الميكانيكي Concreter Mechanical Intelligence‏ 

Abstract Intelligence درجفمnئنl ح الذكاء‎ 

Social Intelligence يعlnتجiلا الذكاء‎ ¬ 

وقد قدم العالم " تورستون - ١٥٤ا‏ ںuط‏ 1 " مفھوما جدیدا للذکاء من خلال 
مجموعة أسماها القدرات العقلية الأولية › وقال بوجدود سبع قدرات عقلية أولية 
مخنَلَفةً sع1t1 Primary Mental A11‏ : 
.١‏ القدرة المكانية : Space Ability‏ 

وتشير إلى القدرة على إدراك العلاقات المكانية والقدرة على التصور 
وتحديد الموقع والاتجاه . 
.٣‏ القدرة العددة : Number Ability‏ 

وتشير إلى القدرة على معالجة الارقام والعمليات الحسابية ( جمع » ضرب 
> طرح » قسمة ) . 
۳. القدرة اللفظي : Verbal Ability‏ 

تشير إلى قدرة الفرد على فهم معاني الكلمات والألفاظ واستيعابها . 
٤‏ . الطلاقة اللفظي : Word Fluency Ability‏ 

تشير إلى القدرة على استخدام الكلمات والألفاظ › وتتجلى هذه القدرة في 
إنتاج عدد كبير من الكلمات التي تبدأ بحرف معين . 
ه. القدرة على الاستدلال الاستقرائي : Inductive Reasoning Ability‏ 


تشير إلى القدرة على اكتشاف القاعدة أو المبدأً الذي يبطن المادة موضوع 
البحث › والوصول الى تعميمات صحيحة اعتماداً علی معلومات مح دده 
وجزئية . 


ل . القدرة على llتأذSر‏ : Ability to Memorize‏ 
وهي القدرة على استعادة ما تعلمه الفرد من كلمات وأشكال وأرقام . 


۲۸ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الخامس : الذكاء الإ ساني والتقكير _ 


Perceptual Ability : AI القدرة الإدر‎ .۷ 

القدرة على تمييز الأشياء بالوقوف على أوجه التشابه والاختلاف بينها . 

ويعد من أبرز نظريات الذكاء التي نظرت إليه على أنه ' عبارة عن 
مجمو عة من العوامل المتعددة " » نظرية جيلفورد ويعد تصوره لمكونات الذكاأء 
نظام ثلاثي الابعاد > بحيث أن كل بعد منها مكون من عدد من القدرات الذكائية 
مصنفة بناء على : 

. الطرق والعمليات التي جرت على المادة‎ .١ 

. المادة والمحتويات المعالجة . 

۳. النتاجات للمادة المعالجة . 


الإنتاج التقاربي ٣‏ 
٤‏ 
J /‏ الإنتاج التباعدي 


النظم واأساق 


سي 
الفا 1 
||{ 1 


المحویلات 


المواقف المعاني الرموز الاشكال 
السلوكية 


شکل (۳۵) بناء الذكاء لجيلفورد 


e 
۲۲۹ ) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه‎ 


°) 


وفي ضوء ذلك فإن جيلفورد يرى أن هناك ( ۱۸١‏ قدرة أو عامل ) 
محتويات × ٦‏ عمليات × ١‏ نواتج ) › وأن الذكاء لا يمكن قياسه والتعبير 


عنه من خلال رقم واحد : 


۰١ 


Operation : alaleadi 
: يتضمن هذا البعد خمس قدرات عقلية أساسية هي‎ 
)0g ١1٤101١ : الإدراك المعرفي‎ # 
. ويقصد به اكتشاف المعرفة وتذكرها‎ 
Memory : ةركاڈلl‎ # 
. الاحتفاظ بالمعلومات على مدى عدد من الايام‎ 
Divergent Thinking : jlطinلا التفكير‎ # 
. يشير التفكير في اتجاهات مختلفة › باحثا عن التنوع‎ 
Convergent Thinking : التفكير المحددذ‎ # 
يشير إلى طريقة إنتاج جواب صحيح أو تقليدي من معلومات معروفة‎ 
. ومتذكرة‎ 
Evaluation : ميgقaتll‎ # 
يشير إلى عملية أخذ القرار اعتمادا على دقة ومناسبة المعلومات التي تم‎ 
. إدراكها‎ 


Content : المهقوى‎ . 


يمثل هذا المحتوى محتويات العقل في أربعة أبعاد : 
# المحتوى البصري الشكلي : ٥0۸)e1)‏ ا۴igura‏ 
يشير إلى الأجسام المجردة التي نراها بشكل مباشر مثل : الأشكال › 


والرسومات التوضيحية . 


Weir Ei EE EEE 
) رف تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


الفصل الخامس : الذكاء الإنسانى والتفكير ‏ 


Sym bolic Con) e1) : المحتوى الرمزي‎ # 


المحتوى المجرد يشير إلى الحروف والأعداد والأشكال المجردة 
والإسارات . 


# المحتوى اللفظي أو اللغوي : 14 ¢)01) Se1141)ic‏ 


يتضمن معاني الألفاظ والأفكار التي تتطوي عليها هذه الكلمات 
والأفكار . 


# المحتوى السلوكي : Behavioral Content‏ 
يتضمن كل الأفعال والإشارات والإيماءات والأقوال التي يشتمل عليها 
النص » ويمكن أن تصدر عن الفرد كمخرجات تعلم . 
۴. النmlelé‏ : Products‏ 
يمثل هذا البعد ما ينتجه التفاعل بين العمليات والمحتويات › وتقسم النتاجات 
إلى ست : 
# الوحدات : U1۶‏ 
هي عبارة عن بنود متباعدة أو منفصلة من العمل العقلي وذلك مثل 
كلمة معينة أو فكرة معينة . 
# التصنيفات : كعsووآاC‏ 
وهي تجميع وحدات المعرفة طبقاً لصفاتها المشتركة . 
# العلاقات : Relations‏ 
وتشير إلى العلاقة بين وحدات المعرفة مئل " أكبر من " أو " الذي 
لي " . 
# الأنظمة : كدرعtغكSy‏ 


وهي تشير إلى بناء تجمعات مركبة من المعلومات . 


ص 
تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعامه ) TT‏ 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير 


* التحويÈlت‏ : Transformations‏ 
وهي تشير إلى التغيير في المعلومات القائمة . 
# التضمنات : Implications‏ 
وهي تشير إلى الاستنتاجات أو التنبؤات المشتقة من المعلومات المتوفرة 
و تطبيقها على الأعمال المستقبلية . 
ومع ذلك فإن تعدد مفاهيم الذكاء وتعدد قدراته ثم تعدد الذكاءات أصبح 
اتجاهاً في علم النفس المعاصر » يعبر عن دوسع وعن كسر " الإطار في 
إلى أشكال لا تستبعد العوامل المشتركة في مكونات الذكاء . 
لا اسكال الذكاء : 
من آبرز علماء النفس المعرفيين الدين أبلو | بلاءا حسنا في الدكاء الإنساني 
وأکثرهم شهرة هو ر. ستيرنبر ج 1989 , R.Sternberge‏ > والذي طرح 
نظرية لتفسير الذكاء الإنساني تسمى " النظرية الثلاثية للذكاء " ع٣‏ 
he0‏ » وتتکون من ثلاث مکو نات : 
المكون البنائي : Componential Intelligent‏ 
المكون الخبر ي : Experiential Intelligent Behavior‏ 
المكون الاجتماعي السياقي : Contextual Intelligent Behavior‏ 
# المكون إلجiliأي‏ : Componential Intelligent‏ 
وتهتم بدراسة الأبنية esعtructu‏ والاليات كصینصھاMec‏ التي تقف 
خلف السلوك الذكي › ويتضمن ذلك ثلاث مكونات لمعالجة المعلومات : 
تعلم كيفية التعامل مع الأشياء 
التخطيط لاختيار الأشياء التي ستتعامل معها وتحديد كيفية استخدامها 
أفضل استخدام ممكن . 


۲۳۲ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير ‏ 


- إنجاز الأشياء والمهام بالفعل . 
# أكون الخيرى : Experiential Intelligent Behavior‏ 

ويهتم بالسلوك الملائم لحل المشكلة أو إنجاز المهمة المحددة أو التوافق مع 
مو قف معین ٤‏ فالذکاء يظهر بقوة وفعالية واضحة عندما نو اجه بمورقف جدبد 
غريب » إلا أن ما يجدر به الإشارة في هذا المكون هو رأي ستيرنبرج بشأن 
الأشخاص الذين يتمتعون بقسط وافر من الذكاء الخبري قد لا يحصلون علسى 
درجات مرتفعة في الأداء على اختبارات الذكاء التقليدية . 


Contextual Intelligent Behavior : yقlيسلا المكون الأجتماعى‎ # 


ويهتم هذا المكون بعدة مكونات فرعية : 


- التوافق البيئي . 
- اختیار أفضل البیئات التے , تتم بئات أقر انه من الأفراد 
ټار امیر عل بی ګر من افر 
الآخرين . 


- شکبل Shaping‏ الببئة الحالية بحبث تصيح بيئة ملائمة لمهاراته › 
واهتماماته وميوله › أو حتى قيمه › ويعد الذكاء البيئي ( الجماعي ) 
يعيش فيه › وذلك من خلال تغيير الدور والمجال أو تعديل البيئة . 
وقد أورد " شاتو » ۱۹۸۳ "۰ " بیرأولیرون ›» ۲۰٠۰۰‏ " في کتابه " ماذا 
أعرف ... ؟ الذكأع › أن هناف ثلاثة أشكال للذكاء : 
ويشير هذا الشكل من الذكاء إلى أنشطة التحكم المباشر في الأشياء وفي 
المكان » وهو على الضد من الأنشطة التي تمارس على تصورات أو رموز › 
والرموز ليست متصلة مباشرة بالاشياء التي تشير إليها » ولكن تربطها بها 
مدارات يغلب عليها الطول بدرجات . أو غير مباشرة ( تصورات أو الفاظ 
مجردة ) . 


تفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) IT‏ 


ويختص الذكاء العيني بالادوات وعمليات التحكم في المتغيرات وأحداث 
المساكن ووسائل الاتصال > وإنشاء المساكن ووسائل الانتقال › .... الخ . 


يشير هذا الشكل من الدكاء أو صف أنشطة الراشدين من بني الإنسان »ویهتم 
مادية . 
¥ الذكاء الاجتماعي : 

ويشير لمعرفة الفرد بقوانين جماعته وقواعدها وممارستها » وإستبصار 
أساليب ردود أفعال الأاشخاص واستعداداتهم وقدراتهم › كما يشير لمعرفة الفرد 
لاستعداداته وقدراته وقوته وضعفه في نظر الآخرين › أي معرفة ذاته وتصوره 
لها ¢ وتظهر سمات الذكاء الاجتماعي في المناقشات وتبادل الحجج والبراهين 
والمحادثات المنظمة والمو اجهات . 
لا الذكاءات المتحعددة : 

جاعت بحوت هوارد جاردنئر بنشر كتابه " أطر العقل " في محاولة منه 
بالتعاون مع علماء آخرين لإإضفاء صبغة التعددية على فكرة الذكاء . 

وفي كتابه " أطر العقل " لمMi‏ fه‏ " ٠.‏ والذي يتكون من ثلاتة 
أقسام جاء الأول منها تحت " مسمى معلومات سابقة عن الذكاء " » وجاء القسم 
الثاني بمسمى 1 اطار نظري » والقسم الثالت بمسمى لتوقعات و التطبيقات « 
وقد أشار جاردنر في كتابه أن المخ الواعي يعمل من خلال سبعة أشكال على 
الأقل من عمليات في مختلف أجزاء المخ في حين أن هذا العدد قد وصل الآن 
إلى اثنتا عشر على الأقل في وقتنا الحالي » وقد حدد جاردنر العديد من أنواع 
النكاءات وفقا لما يلي : 


رف تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


Verbal - Linguistic Intelligence : yيظفللا الذكاء اللغوى‎ 0 

ويظهر في قدرة الفرد على التعامل مع الألفاظ والمعاني والكلمات 
و استخدامها بكفاءة شفهياً و كتابياً »ویتجلی في هدا الذكاء قدرة الفرد علی معالجة 
البناء اللغوي ( أصوات - معاني ( كما يظهر في القدرة على اس تخدام اللغفة 
في الإقناع و التذكر > كما يظهر في " المأ وراأء " أي استخدام اللغة فشي حد 
ذاتها . 
# ومن أهم العبارات الشائعة التي تعبر عن الذكاء اللغوي : 

- استمتع بلعب العيد من الألعاب الكلامية . 

- أحب لعب الكلمات المتقاطعة . 

- الكتاب يعبر عن هويتي . 

- اكتب دائما الأشياء التي تعرف الآخرين على . 
© الذكاء المنطقي الرياضي : 

Mathematical — Logical Intelligence 

ويشير القدرة الفرد على استخدام الأرقام أو السلوك المنطقي وأداة هذا 
الذكاء استخدام الرقم » ويتضمن هذا الذكاء الحساسية للنماذج والعلاقات المنطقية 
في البناء الافتراضي : ( بما أن ..... إذن ..... السبب والنتيجة ) › وتشمل 
عملبات هدا النوع من الذكاء على عملبات التصنبف ( والاستدلال ( والتعميم ( 
اختبار الفروض ٠»‏ المعالجات الحسابية › وبالتالي فهو يهتم بالتركيز على التفكير 
الاستدلالي والاستنتاجي › والأعداد والأنماط المجردة » وما يسمى التفكير 
العلمي ¢ ويشمل ذلك : 

- التعرف على الأنماط المجردة 

- ادراك العلاقات والارتباطات . 

- تتظيم الحقائق . 


- الحلول المنطقية . 


Wete OOD 
۲0 ) تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة قى تحليم التفكير وتعلمه‎ 


سسس الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير . 


| 


تحليل البيانات . 

الاستقراء والاستتباط . 

- استخدام الرسوم والأشكال البيانية . 

- استخدام عمليات الحاسوب والقياسات . 
# ومن أهم العبارات في هذا النوع من الذكاء المنطقي الرياضي : 

- أستطيع حساب الأعداد بسهولة . 

- أحب دراسة مادة الرياضيات . 

- أفضل الاألعاب التي تحتاج اعمال العقل . 
© الذکا ا ماني البصر ¢ : Spatial Visual Intelligence‏ 

ویشیر إلى قدرة الشخص على ملاحظة العالم الخارجي بدقة وتحويله إلى 
مدركات حسية »› ومظهر هذا الذكاء الصورة » ويظهر بصورة واضحة في سن 
٠١ - ٩ (‏ سنوات ) › ويتضمن أيضا التصور البصري وتمثيل الأفكار »ويساهم 
في الإحساس البصري > والإدراك الواعي للهدف »> أعادة بذاأء الأفكار بيانيا › 
التخيل إدراك العلاقات › الخطوط › الفراغ ٤‏ العلاقات بين هده العناصر . 
# ومن أبرز العبارات التي تعبر عن هذا النوع من الذكاء : 

- أحب التعامل مع الألغاز والأحاجي . 

- أستطيع رؤية الصور عندما أغلق عيناي . 

- أتخيل طريقي دون حاجة لخريطة . 

أحب الرسح والخرائط . 

Naturalist Intelligence : الذكاء الطبيعي‎ © 

ویشیر إلى قدرة الفرد على الاهتمام بالكائنات الحية المحيطة بنا ء والقدرة 
على التعامل مع البيئة باحترام » ومظهره العلاقة مع البيئة » ويذكر جاردنر أن 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ۲۳٦ 


الدكاء الطبيعي هو القدرة على التعرف على تصنيف النباتات والحيوانات 
والموضوعات الاأخرى المرتبطة بالطبيعة » ومن أهم الموضوعات المرتبطة 
بالطبيعة : " الحيوانات › علم الفلك › حفظ النظام » الطيور » علم النبات » 
الفراشات » مجموعات النجوم » الصحارى » السمك » الزهور › الأرض > 
الغابات › الزراعة ¢ الجيولو جيا الحشر ات ¢ البحار ( المحيطات > النباتقات › 
الأنهار ٤‏ الصخور > فصول العام البذدور النجوم » المد والجزر ¢ الأشجار ( 
الجو ٠‏ البراكين »› علم الحيوان " . 
التعليمية المرتبطة بهذا النوع من الذكاء مثل : 

- جمع أشياء من البيئة المحيطة . 

عمل تجارب في الطبيعة . 

- تصنيف ( أشياء - قطع - معلومات ) من الطبيعة . 

= ملاحطظة طبيعية [ 

- ملاحظة تغيرات في البيئة . 

- مقارنة طبيعية بالآخرين . 

- ميزات المعرفة للعالم الطبيعي . 

أسماء معروفة لظواهر طبيعية . 

- العلم بحياة مشاهير الاختراعات والتكنولوجيا والاكتشافات . 

دراسة كتب عن الطبيعة . 


Existential Intelligence : الذكاء الوجودي‎ 5 


يشير إلى ميل ونزعة الفرد تجاه العمق في الأسئلة المرتبطة بالحياة 
( الوجود - البناء - الفناء ) مثل من نكون ؟ » من أين أتينا ؟ » ولماذا نموت ؟» 
ويهتم هذا النوع من الذكاء بالتركيز على الجوانب الآتية : 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 4 


الدين والعقيدة وأهميتها بالنسبة للإنسان . 
الاسترخاء والتأمل . 
- التصوف . 
التفكير الميتافيزيقي . 
O‏ الذكاء الجسمس / الحردي : Kinesthetic — Bodily Intelligence‏ 
ويشير إلى قدرة الفرد على استخدام أعضاء جسده للتعبير عن أفكاره 
ومشاعره مثل الممثلين والراقصين والممارسين لألعاب الهواء » وسهولة 
استخدام اليدين في تشكيل الأشياء كما ييدو في أداء ( المثال - النحات - 
لميكانيكي - الجراح ) » ويهتم هذا النوع من الذكاء بالتآزر › والتوازن › والقوة 
والمهارة › والمرونة › والسرعة › والإتقان . 
# ومن أهم العبارات الشائعة المرتبطة بالذكاء الحركي : 
¬ أحب الألعاب الرياضية . 
- أفضل عمل الأشياء بيدي . 
- أقضي وقتا طويلاً في خارج المنزل . 
ألمس الأشياء لأتعلم من اللمس . 
- أقوم بأعمال حركية مثل المشي أو الجري . 


@ الذكاء الموسيقي الإيفاعي : Musical Intelligence‏ 

القدرة على إدراك وفهم الموسيقى والتحليل الموسيقي والتعبير الموسيقي 
نقدا وتأليفا وعزفا » وتمييز طبقات الصوت والإيقاع ودرجة النغمة » ويتضصمن 
النغمة في قطعة موسيقية > كما يعني الفهم الشكلي للموسيقى والفهم المنهجي 
التحليلي الفني . 


۲۸ تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني واللفكير س 


# ومن أهم العبارات المرتبطة بهذا النوع من الذكاء : 
صوتي غنائي جميل . 

أفضل دائما استماع مقطوعات موسيقية . 

أفضل العمل وأن استمع إلى الموسيقى . 

- أطرب لسماع الموسيقى وأتفاعل معها . 


8 الذكاء الا جتماعي البينشخصy‏ : Social [Intelligence‏ 

ويقصد به القدرة على ملاحظة وفهم الآخرين ومعرفة دوافعهم وكيفية 
أدائهم لأعمالهم › وكيفية التعاون معهم › واستيعاب حاجاتهم » وملاحظة 
ومراقبة حالاتهم النفسية المختلفة والتنبو يسلوكهم فقي المواقف الجديدة » والقدرة 
على التمييز بين الطباع والمقاصد والدوافع والمشاعر بالنسبة للآخرين › 
أصحاب هذا الذكاء بالعمل في مجموعات وبالقدرة على القيادة والتأثير فيها . 

# ومن أهم العبارات الشائعة المرتبطة بهذا النوع من الذكاء : 
۳ أحب الخروج في رحلات جماعية . 


لي مجموعة من الأصدقاأء اجلس معهم دائما : 
0 الذكاء الشخصى -|إلاسlaiالm‏ : Intrapersonal Intelligence‏ 


يشير إلى قدرة الفرد على معرفة ذاته ء والتصرف بتكيف أو بطريقة 
ملائمة بناءا على هذه المعرفة الذاتية » ويتضمن هذا النوع من الذكاء صورة 
واضحة و دقيقة و صحيحة عن النفس من حيث جوانب القوة والقصور > والوعي 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۴۹ 


بالحالة المزاجية والنوايا والدوافع والرغبات » بالإضافة للقدرة على الضبط 
والتحكم الذاتي . 
ويمتلك أصحاب هذا النوع من الذكاء مهارات صنع القرارات الشخصبة › 
ولديه إدراك صحيح لأهدافه وقادر على تصحيح نفسه وضبطها في ضوء هذه 
الأهداف »› ويمكن لصاحب الذكاء الاستقلالي العمل منفرداً كما لا يعتمد كثيرا 
على الآأخرين › ويتميز بأنه كثير التأمل › التركيز › عميق التفكير » ممتلئ عقليا 
> غير متسرع في إيداء الرأي › لديه وعي بالمشاعر الداخلية »› وفهم ذاتي 
للعلاقات مع الآخرين . 
# ومن أهم العبارات المرتبطة بهذا النوع من الذكاء : 
أفكر دائما في مستقبلي وطموحاتي . 
أميل إلى الاختلاء بنفسي . 
” هواياتي خاصة بي . 
- أفضل البقاء وحدي . 
- أفكر في أن أكون صاحب مشروعات . 
وقد أشار جاردنر إلى أن كل فرد يمتلك سبع ذكاءات على الأقل » وأن كل 
ذكاء من هذه الذكاءات مستقل نسبيا » كما يوضح أن نموذجه للذكاءات ما هو 
إلا صيغة مؤقتة أو تجريبية » وأن هناك إمكانية لوجود أنماط أخرى من 
الذكأء . ( آماني خمیس › ۲۰۰۲ ) 


Emotional Intelligence : slik si5ù € 


وقد اهتم دانیال جولمان بإبراز نمط اخر من الذكاءات هو ذكاء المشاعر / 
الانفعlلي Intelligence‏ أ01012"غ » حيث يرى أن الذكاء الانفعالي أو ذكاء 
المشاعر يشير إلى القدرة على التحكم في الانفعالات والقدرة على قراءة 
المشاعر الداخلية للآخرين » وعلى التعامل بمرونة داخل العلاقات . 


۲6° تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


”سس الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير _ 
أو هو : " معرفة عواطف الفرد الشخصية التي تضمن قدرته على السيطر: 
على دوافعه وتأجیل إشباعه لحاجاته » وأن يتكيف مع الإحباط وتتكون لديه 
القدرة على إدراك المشاعر التي يشعر بها الآخرون » والذي يعتبر أمراً هاما 
التعاطف معهم » وان يكون له علاقات جديدة جيدة بالآخرين » ويدفع ذاته فى 
يتعرضون لاجترار المخاوف والقلق «ولديهم قدرة كبيرة على الإخلاص وتحمل 
المسئولية » ويتحلون بالمظهر الأخلاقي » والعطف في حياته الانفعالية . 
# كما يتميز أصحاب ذكاء المشاعر بما يلي : 
# قدرتهم على تحديد مشاعرهم ومشاعر الآخرين . 
# فهم المشاعر الشخصية والتعبير عنها بصدق . 
# يستخدموا المشاعر كمساعد على التفكير . 
ک۳ وقد صنف سالفوي ذکاء المشاعر من خلال دراسته للذكاءات 
الشخصية عند جاردنر تحت خمس فئات رئيسة : 
.١‏ معرفة المشاعر الذاتية ( الوعي الذاتي ) : 
أي التعرف علی المشاعر عند حدوتها هو حجر الأاساس اذكاء 
النفسية وفهم الذات . 
. إدراك الحفعالات ؛ 
تشارك القدرة على التعامل مع المشاعر وجعلها ملائمة للمواقف في 
تكوين الوعي الذاتي . 


نفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) ۲54 
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۳. تشجيع الذات : 
أن تنظيم الانفعال لتحقيق هدفا ما يعد ضروريا لتركيز الانتباه وتشجيع 
الذات والإجادة بل و الإبداع » ويكمن التحكم في الانفعالات أي تأجيل 
الإشباع وكظم الاندفاع وراء تحقيق الإنجازات من أي نوع . 
.٤‏ التعرف على انفعالات الآخرين : 
فالتقمص الانفعالي هو من القدرات الأخرى المشاركة في تكوين 
الوعي الذاتي . 
٥ه.‏ التعامل في العلاقات : 
يتكون فن العلاقات - في معظمه - من مهارة إدارة الانفعالات مع 
الآخرين > ( جولمان : ذكاء المشاعر ء ٠٠٠٠١‏ ) 
ولقد أشارت " أماني خميس › ٠١‏ "إلى أن هناك أربعة مبادئ أساسية 
لنظرية الذكاءات المتعددة هي : 
.١‏ أن كل فرد يملك سبع ذكاءات على الأقل . 
. أن الذكاءات مستقلة كل واحد عن الآخر . 
۳. أن هناك تفاعل بين الذكاءات وتعمل معا . 
.٤‏ أن كل فرد لديه القدرة على تتمية ذكاءاته لمستوى مقبول من الكفاءة . 
لا قربويات نظريه الذكاءات المتحعددة : 
تعتبر نظرية الذكاءات المتعددة " نموذجاً معرفيا " يوضح كيف يس تخد 
الأفراد ذكاءهم المتعدد لحل مشكلة ما » وهي تركز على العمليات التي يتبعها 
العقل في تناول محتوى الموقف ليصل إلى الحل . 
وتوضح نظرية الذكاءات المتعددة للتربويين ما يجب أن يقوم به المعلم 
الناجح من حيث تنوع الأهداف والمحتوى واستراتيجيات التعليم . 


۲4۲ لفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


وتعد نظرية الذكاءات المتعددة من أفضل مداخل تطوير المنهج › والتحدي 

هنا أمام التربويين هو التفكير في كي كيفية ترجمة المادة العلمية ليتم تقديمها 
بالانتقال من ذكاء إلى آخر › حتى يمكن تنشيط كل نمط من الذكاءات على حدة 

تقديمها بأساليب تعليمية تتناسب مع أنماط التعلم المختلفة › وتتباين وجه نظر 

المنهج التقليدي عن المنهج المطور في ضوء الذكاءات المتعددة من خلال ما 
أوضحته " أُماني خميس > ٠٠١‏ " في مجالات المعرفة › دور المعلم » تتظيہ 
البيئة التعليمية » أساليب واستراتيجيات التدريس › الأنشطة التعليمية › أساليب 
التقويم . أنظر جدول رقم )١(‏ . 
المنهج القائم على نظرية الذكاءات المتعددة : 

يتميز المنهج القائم على نظرية الذكاءات المتعددة بما يوفره للمتعلم من 
فرص للادراك والوعي الذاتي واكتساب المهارات الأساسية » ومن أهم سمات 
منهج الذكاءات المتعددة : 
أولا : في مجالات المعرفة : 

الربط بين مجالات المعرفة بعضها البعض من خلال تقديم نماذج تحاكي 
الواقع المحيط بالمتعلم من خلال موضوعات تتجاوز حدود المفاهيم التقليدية 
وتتداخل مع الموضوعات والمهارات التي يمكن أن تتواجد بصورة طبيعية في 
الحباة . 
انيا : دور المعلم : 

حیث يختلف دور المعلم » فهو ينتقل من ذكاء إلى آخر أثناء تقديم مجالات 
المعرفة » ويمكن أن يدمج ويجمع بين الذكاءات بطرق مبتكرة من خلال الحديث 
و الكتابة على السبورة أو الرسم أو عرض الأشرطة » أو 2 لإثراء الأفكار 


لدی المتعلم . 


ا 
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الا : البيئة التعليمية : 


تنظم البيئة التعليمية بالشكل الذي يسمح للمتعلم بممارسة النشطة المرتبطة 


بالدكاءات المتعددة »> و يما ينمي هذه الذكاءات من خلال محتو يات المنهج » ومن 
أفضل الطرق نظام الاركان التعليمية بحيث تحوي بيئة التعلم على سبع أو تسع 
أركان كل ركن خاص بنمط من الذكاءات > ويحوي موادا تعليمية و أنشطة يقوم 


بها المتعلم . 
المبادى الأساسية لمناهج التعليم وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة : 


.١ 


التدريس من أجل تنمية الشخصية : 

فالهدف الأساسي هو ننمية وصقل شخصية المتعلم بما يحقق التميز في 
الخبرات الدراسية » ويتطلب ذلك أدوات قياس متكاملة ومتنوعة › ويقاس 
تقدم المتعلم وتحقيقه للأهداف وفق نظرية الذكاءات المتعددة من خلال 
المشاركة والإسهامات الفردية ( الأداء الشخصي ) وفق أفضل المعايير 
التربوية الخاصة بعمليتي التعليم والتعلم . 


. الفهم والخميز الشخصي : 


من خلال التركيز على تنمية قدرات التلاميذ الدراسية › وصياغة 
الأهداف التي تحقق أفضل تعلم للمادة الدراسية › وتصميم أنشطة متعددة 
الأوجه والجوانب ؛ مما يجعل التلميذ يفكر تفكي رآ نقديا › ويقوم بحسل 
المشكلات ويهتم النموذج الذي يصممه المعلم لمساعدة التلاميذ على الفهم 
والتميز من : 

مشروعات تركز على قضايا العالم الطبيعي حول التلميذ . 
الخبرات الأصلية الناتجة عن عمليات التعلم . 
- تنمية القدرة على الإحساس بالمشكلات ومواجهتها . 
” مواجهة المخاطر التي يشعر بها التلاميذ . 
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تحسين وتتمية وتطوير مستويات الأداء لدى التلاميذ . 
۴. المهارات السlسة‏ : Basic Skills‏ 
ويتم ذلك من خلال : 
بنأء مهارات أساسية ڦي المواد الدر اسبية ¢ وتنمية القدرة على التعامل 
مح الموضو عات الدراسية المركبة . 


تصميم التدريس القائم على التعلم من خلال الاستفادة من الخبرات 
التعليمبة المتعددة . 


- تنمية قدرة التلميذ على الترجمة من لغة لأخرى وفهم النص وحل 


المشكلات . 
تنمية مهارات البحث والتقصي من خلال إدارة الحاسب الالسي 
وبرامجه . 


الاستفادة بصورة ذاتية مما يتلقاه من ڊرامج دراسية . 
>. تقضميه القدرات الحقلية المعرفية : Cognitive Abilities‏ 
وضع الإطار العام الذي يمكن من خلاله تنمية قدرة التلميذ على 
البحث والاستكشاف والابتكار وحل المشكلات بنفسه واكتشاف 
الأفكار الجديدة ۰ 
- تنمية مهارات الطالب الأكاديمية والشخصية الذاتية والقدرة على 
الإبداع ٠‏ بالإضافة إلى تتمية طرق عديدة لدى الطالب تسهم في 
التعرف على العالم المحيط بالطفل والتعامل مع الأنظمة المتعددة 
والمعقدة أو المركبة من حوله والتفاعل والتحاور الخلاق مع البيئة 
التي يعيش فيها الطفل . 


a 
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حيث يعمل التلاميذ من خلال العمل الفريقي > واستثمار الأدوات‎ 
» المتاحة في البيئة المحلية واكتشاف المعلومات وحل المشكلات والإطلاع‎ 
ويتم تتظيم مهام التعلم التعاوني من خلال طرح العديد من الأسئلة المعقدة‎ 
التي تسهم في إظهار القدرات المتعددة واشتراك أکثر من متعلم‎ 
: تنميه الشخصية‎ ." 


من خلال إكساب المتعلم قيم واتجاهات كتحمل المسئولية والأمانة 
والأخلاق واحترام الآخرين ومراعاة المشاعر » وفي ضوء ذلك يتم تصميہ 
إطار عمل يمكن من خلاله تتمية القيم الجمالية والأخلاقية لدى الطالب › 
واستعداداته ومعدلات نضجه وتعلمه . 
۷. اند ماج والتفاعل مح المجتمح وقضاياح : 
من خلال المشاركة المجتمعية وحمايية البيئة ودراسة مو سساتها 
والتواصل مع خبراء البيئة . 
۸. التقييم الأصيل : 
من خلال معاییر و أ“ ضحة و محددة لكل متعلم وو ضح نوقعات لأداء 
قومية لتقويم الأداء داخل الصف وخارجه › بالإضافة لتتو ع الأداء الخاص 
بالمتعلم » والاهتمام بسجلات الأداء " البور تفولیو ۴٥۲٤٤٥11٥‏ " لدراسة تقدم 
المتعلم في الدراسة . 
لا تصميم المنهج الد راسى ونظرية الذكارءات المتحددة : 
عند تنظيم المنهج الدراسي في ضوء نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة 
M1 (‏ ) يمكن مراعاة عدة خطوات أساسية . 
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- التركيز على هدف أو موضوع معين . 
- طرح أسئلة أساسية في الذكاء المتعدد . 
اختيار الأنشطة التعليمة المناسبة . 
وضع خطة متتابعة . 
تتفيذ الخطة . 

من خلال جمع المواد والأدوات اللازمة واختيار وتحديد الوقت الملائه 
وتتفيذ الخطة › ويتم التعديل حسب التغيرات المتوقعة . 

ويوجد العديد من المداخل الخاصة بنظرية الذكاءات المتعددة " أماني خميس 
۲۰" ومنها : 
0 المنهج القانم على إثنى عشر ركن اساسى للتعلم : 

يقوم على تنمية كل ذكاءات الطفل » كل واحد وفق اهتماماته حيث أعدت 
تلك المناهج وأهدافها بأسلوب يحقق التوافق لاهتمامات الطفل الفردية» فيقده 
المحتو ى الأكاديمي من خلال اثنتا عشر ذكاءا مع تدريب التلاميذ على الاختيار 
الذاتي وفق نمط التعلم المناسب لكل منهم . 
© المنهج القانم على المشروعات : كاecز0إ۴‏ 

المنهج في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة يمكن أن يخطط وتنظم 
موضوعاته في شكل مشروعات حقيقية تتعلق بالمواقف الحياتية التي يمر بها 
التلميذ › وتجعله يساعد في خدمة ذاته وبيئته من حوله ؛ فالمشروعات تعد 
التلاميذ لمواجهة الحياة المستقبلية » كما أن الأطفال يجب أن يكتسبوا معلومات 
ومهارات بطريقة جيدة عندما يكتسبونها من خلال مواقف واقعية »و اکتشافهم 
لعناصر ومكونات بيئاتهم بعد المشاركة في خبرات الحياة » بحيسث يشسترك 
التلاميذ في أنشطة مرتبطة بشخصياتهم وذات قيمة للآخرين . 


| 
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أن ما يدرسه التلاميذ من مقررات دراسية ومجالات محتوى ليست مجموعة من 
قطع المعلومات الجامدة غير الفعالة وإنما هي المادة الأولية التي يستخدمها 
المتعلمون والمثقفون لكي ينغمسوا في كثير من عمليات التفكير › وتعذ 
المعلومات هي المادة الخام لمهام ومهارات التفكير الطبيعي التي ترشد التلاميذ 
في حياتهم . 


اسالیب تعلیم مهار ات النفكیر 


استخدام طرق ميرةه 


للتفكیر من خلال المواد 
الدر دة 


التعليم المحتمد على التفكير 


من خلال !دماج وتکامل 
مهارات النفكير مح محنوی 
المواد الدراسية 


شكل ( ٥٤١‏ ) أساليب تعليم مهارات التفكير 


لا التكامل بين تعليم القفكير ومجالات المنهج الدراسي : 


خلال المنهج الدراسي وأنشطته الدراسة من خلال طريقتين : 
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© المنهج القائم على الآهداف : 
ويبدأً المعلم الاجتماع أو المؤتمر بالسؤال عن ماهية الأغراض والأهداف التي 
يريد التلميذ إنجازها ووزنها النسبي لدى أولياء الأمور » وفي النهاية يصل 
المعلم والتلاميذ وأولياء الأمور إلى تحديد الأغراض والأهداف ذات القيممة 
والأهمية لهم › ثم يقوم المعلم بتخطيطها في صورة مناهج وبرامج دراسية تعتمد 
على الذكاءات السبعة في المحتوى والانشطة التعليمية ؛ مما ينمي ذكاءات 
التلاميذ . 
0 المنهج القائم على الأنشطة المصاحية : 

وفيه تقدم أنشطة إثرائية لموضوعات متتوعة في ضوء الذكاءات المتعددة 
حيث يمارس التلاميذ ما يختار كل منهم من الأنشطة وفقا لميوله وقدراته ونمط 
ذكائه » وهي أنشطة اختيارية قد تكون أسبوعية أو يومية » وتعمل على ننمية 
ذكاءات التلاميد . 
© المنهج القائم على الفهم : 

ويعتمد على تخطيط أنشطة تعلم ذاتي وفق نمط التعلم المفضل لدى التلميذ 
بحيث تتضمن تلك الأنشطة التعليمية على الذكاءات المختلفة › ونتضمن أنشطة 
الفهم هذه أدوات ووسائل وخبرات تساعد التلاميذ على التعلم بفاعلية . 
© المنهج القائم على الفنون : 

وهي مناهج تتضمن قدرات موسيقية وبصرية وحركية يجب أن تكون 
مساوية حجما ووقتا » كما هو مقرر للمناهج العلمية والأدبية » كما أن الففون 
توفر نماذج مهمة للأنظمة التي تمثلها وتفسرها وتوصلها للعالم على أنها تركز 
على الذكاء المكاني الفني من خلال المنهج كمدخل لتطوير باقي الذكاءات لدى 


ا 
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لا نظرية الذكاءات المضعددة واستراتيجيات التحليم والتعلم : 

إن نظرية الذكاءات المتعددة أكثر ما تتضح في تطبيقاتها التربوية »وقد 
لاقت هذه النظرية إقبالا متزايدا من المربين والمعلمين والتلاميذ لما لهمامن 
انعكاسات واضحة على طرق التدريس والتعلم » وقد تنبه العديد من التربويين 
عالميا لتطبيق هذه النظرية في مجال المناهج والبرامج الدراسية » وقد أوضحت 
ندا Campbell] = Jnl‏ 14 " من خلال تطبيقها لنظرية الذكاءات 
المتعددة أن هناك نماذج عديدة من الأنشطة التعليمية التي تتاسب كل نوع من 
الذكاءات حيث أنها اعتبرت كل ذكاء يمثل نمط للتعلم » وقد عرض " ذوقان 
عبيدات » وسهيلة أبو السعيد " في كتابهما الدماغ والتعلم والتفكير › كما 
يوضحها جدول رقم (1) . 

جدول )١(‏ استراتيجيات التعليم وفق نظرية الذكاءات المتعدد: * 


- محاصرة. - الكتب. - اقړاً. 


الذكاء - قاش. - جهاز التسجي . 
اللفظطي الكلمات النقاطعة . - اة الطفعة. 
- رواية القصص.  -‏ مجموعات الطوابع . 
- قراءة السوتة الموسىقىة . 


كنسة أالسيرة الداتسة . 


* المصدر : ( ذوقان عبيدات وسهدلة ايو السعيد › ۰0 ( 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۲4۹ 


الأأنشطه 
ITE‏ 


حل المشكلات . الآلات الحاسدة . 


التجارب العامة . الحاسبات اليدويه . 
- جمح الارقام المتقاطعة . | - الادوات العلمية. 
- التفكير النقدي . ألعاب الرياصاب . 


- الرسم البياني. 
- الخرائط. 
القيديو . 


عرص بصري . 
أنشطة فة . 
العاب التخيل . 
- الخرائط الذهنية. 


العاب التركيب. 
- الادوات الفسة . 
- الخدع اليصريه . 
الكامير ات والصور . 
ألجاب التزكيب . 
الصلصال . 
- الاادوات الرياصية . 
- مصادر اعلام 
اللمسي . 


الرباضة البدنية . 
- انشطه اللمس . 
تمارس الاسترخاء . 


تعلم النغم . - جهاز السجيل. 
- الطرق. - جمعالاشرطه. 
- استخدام الااخاني كجزء الأدواب الموسيفيه . 


تعلیمی / نعلمي . 


٠ ربو معاصرةق تعليم التفكير وتعلمه)‎ 3 a oo 
) تعليم التفكير نجلمه‎ 
4 تفکیر بلا جدود ( ری تریویه معاصرة لي تعليم‎ 
۲0+ 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير 


IZE TIS 
. التعلم التعاونى‎ 

- تعلم الرفاق. 

- مشاركة المجتمح . 

الكفاءات الاحتماعمة . 


أدوات يناع الذات . - مسرتبط بالحساة 


الشخصية . 

- إعطاء خبارات 
مح الرجوغ إليم 

الأسسصار . 


الدر سات المسسنفله 
الذاتىة . 
ناء الثفة بالنفس . 
احترام الذات . 


- السيرة الذاتية . 


- دراسة الطسعة . السات . - معانشة الآحياء 
- الوعي البيني . - الحسوان . ( یات . حسوان ) 
- العنابة بالحيوانات . - ادوات مراتسة منايعة الظواهر 
الرحلات . الطسته مالسل : 
الحولات . ( المناظير . ادوات 
الحقائق ) . 


اللجارب . 
تابعة المظاهر الطببعية 


ويفكر التلاميذ حسب أنماطهم فلكل تلميذ نمط معين هو الأكثر شيوعا لديه 
> فاللغويون يفكرون بالكلمات › والمنطقيون بالمنطق › والجسميون بالحركة › 
والإيقاعيون بالألحان » والاجتماعيون يستخدمون أفكار الآخرين › والتأمليون 
عبر الطبيعة » ولكل ذكاء من الذكاءات المتعددة نمط تعليم خاص › حيت حددت 
رتا دان - nnصu( Ri)‏ " هذه الأنماط في : 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۲01 


س الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير 

.١‏ نمط التعلم اللغوي : ويفضل أصحابه التعلم عن طريق فهم معاني كلام 
المتحدث . 

. نمط التعلم اللغوي المرئي : ويفضل أصحابه رؤية الكلمات مكتوبة سواء 
في الكتب أو على السبورة أو في بطاقات أو رسوم بيائية . 

. نمط التعلم الرياضي ( الرقمي ) اللفظي : ويفضل أصحابة التعلم عن طريق 
الارقام والشرح الشفوي . 

.٤‏ نمط التعلم الرياضي المرئي ( العملي ) : ويفضل أصحابه التعلم عن طريق 
رؤية الأرقام مكتوبة . 

*. النمط الحركي المركب : ويفضل أصحابه التركيبات ذات الثلاث أبعاد › 
ويميلون للعلم بالخبرة الحسية . 

. نمط التعلم الفردي : ويفضل أصحابه العمل الفردي . 

۷. نمط التعلم الجمعي : ويفضل أصحابه التعلم مع الآخضرين والعمل في 
مجموعات وبصورة تعاونية . 

۸. نمط التعلم اللفظي : يفضل أصحاب هذا النمط مشاركة المعلومة عن طريق 
إخبار الآخرين ويتعلموا أفضل عن طريق الاستماع والحديث مع الآخرين . 

۹. نمط التعلم عن طريق التعبير الكتابي : ويفضل أصحابه التعلم بالمشاركة 
الكتابية للمعلومة . 

ل استراتيجيات التعلم وفقا للذكاءات المتعددة : 

0 الذكاء اللغوى : 
- المناقشات . 
- العصف الذهني . 
- لعب الدور . 


) نفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ YoY 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني واللفكير س 
- الألعاب والألغاز . 
- التسجيلات الصوتية . 
2 الذكاء اللغخوى : 
- حل المشكلات . 
- العمل الجماعي . 
ألعاب المنطق . 
© الذكاء المحاسي : 
5 استخدام الوسائل التعليمية ( صور › رسوم › خرائط › شكل بياني ) . 
- أنشطة فنية رسم تصوير فوتوغرافي . 
- الدراما. 
- النمادج . 
- القصص التخيلية . 
0 الذكاء الحردي : 
- المشروعات الجماعية . 
لعب الدور والتمتيل المسرحي . 
التعلم باللعب الحركي . 
الأنشطة الحركية . 
© الذكاء الموسيقي : 
- الغناء الجماعي . 


- الاشتراك في فرق العزف أو الغناء . 
الاستماع للموسيقى كخلفية للموقف التعليمي . 


FAP eee 
of ) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه‎ 


س الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير 


© الذكاء الأجتماعي : 


العمل في مجموعات . 
المناقشات بأنواعها . 
المشروعات الجماعية . 
تمثيل الأدوار . 


© الذكا الشخصي الداخلي : 


— 


استر اتيجية حل المشكلات . 
المشروعات الفردية . 
الأعمال والألعاب الفردية التي تتطلب تركيزا . 


لا انعكاسات نظرية الذكاات المتحددة على التدريس : 


١ 


0٤ 


كما ذكر جاردئر أن كل فرد لديه على الأقل سبع أنماط من الذكاءات 
يجعلنا دائما ننظر إلى التلميذ كصاحب نقاط قوة » يمكن أن تساهم في 


تنميته وتعليمه › والمعلم الجيد هو الذي يستطيع أن يكتشف أنماط 
الذكاءات المتعددة لديه . 


وبالتالي يجب أن نحدد الطريقة المناسبة لنمط الذكاء والأدوات اللازمة 
لدلك . 


. تباین أنماط الذكاء واختلاف شيوعها لدى المتعلمين يجعل من المعلم 


مدير للعملية التعليمية من خلال تحديد نمط التعلم لكل تلميذ وتوفير 
الإمكانات اللازمة له . 


. إن أكثر أنواع الذكاءات المتعددة اهتماما في المدرسة هو الذكاء اللغوي 


والرياضي المنطقي ؛ وبالتالي يتطلب ذلك البحث عن معوقات استخدام 
أنماط الذكاءات الأخرى وتحريرها وتتمية شخصية المتعلم من خلالها . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية محاصرة لي تعليم النفكير وتعلمه ) 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير _ 


ه. أن تعدد الذكاءات لدى التلاميذ يتطلب تنوعا في طرق عرض المادة 
العلمية و أساليب التفاعل داخل الفصل وفي المنزل ؛ مما يتطلب تخطيط 
أنشطة تعليمية تلائم كل نمط . 

“. إن تعدد أنماط الذكاءات المتعددة لدى التلاميذ يمكن أن يساعد في حل 
مشكلات وصعوبات التعلم لدى التلاميذ حسب نمط الذكاء ونوع 
الصعوبة . 

۷. إن تقييم مخرجات التعلم والتعليم وفق نظرية الذكاءات المتعددة بتطلب 
تكاملا وشمولا وتنوعاً في أدوات التقويم؛ بما يحقق تعليماً أفضل 
للمتعلمين ومخرجاتهم . 

۸. أن هناك خطا یربط بین أنماط الذكاءات المتعددة يبدأ بشخصية المتعلم › 


وينتهي بمخرجات تفكيره العام وقدراته على حل المشكلات . 


حكي لنا الأستاذ اللدكتورأحمد اللقاني رحمه الله : أنه في إحدى 
زياراته للندن زارمدرسة لذوي الاحتياجات الخاصة ودخل فصلا به تسعة 
تلاميذ ومع كل تلميذ معلم خاص . فسال لماذا لا يكون معلماواحدا 
للمجموعة ‏ فقال له المسنول عن المدرسة أن كل تلميذ من هؤلاء التسعة له 
نمط ذكاء خاص » لمواستطعنا التصرف عليه سيصبح قوة في المجتمع › 
فبعضهم لديه ذكاء موسيقي أو ذكاء حركي أو إنشائي ‏ ...... الخ 


.- ي a‏ 
تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۲00 


ل محتوى الحتاب المدرسي في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة : 


ان الكتاب المدرسي التقليدي مكون من : 
_- 6° معلو مات لفظية . 


. صور‎ ٤ 
. رسوم‎ 9 
. جداول‎ %0», 


وهذا النمط يؤكد سطوة الذكاء اللغوي وإهمال باقي أنماط الذكاءات المتعددة 
؛ ولكي يعكس الكتاب اهتماما بالذكاءات المتعمددة يفشقرض فيه أن يكون 
مکونا من : 


صور ومناظر طبيعية . 


رسوم توضيحية » وخرائط »› وأشكال . 


تمثيلات › جداول » ورسوم بيانية . 


مواقف إيقاعية › وفنية » وحركية . 
تأملية » و انفعالية . 


لا القيمة التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة : 
أو : من حيث قيمة المحرفة النافعة للتعلم وأهداف التربية : 

حيث تؤكد النظرية على الاهتمام بالجوانب الثقافية والبيئية المصاحبة 
للخصائص التي يولدها الأفراد » وتراعي الظروف الاجتماعية والتنشئة 


"۲۵ تفكير بلا حدود( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير ‏ 


الاجتماعية للأفراد بالإضافة إلى العوامل البيولوجية المؤثرة عليها والتي يترتب 
عليها وجود اختلافات في الظروف الفردية فيما بين الأفراد ؛ وبالتالي وجود 
معايير مختلفة وقيم مختلفة وتقافات مختلفة . 
نانسا : من حيبت المعرفه ونظرياتها : 

حیٿ يجب مر اعاة أن تکون أنماط المعرفة المختلفة في شكل ذكاءات متعددة 
عالمبة لعو امل الذكاء وتحديد الفروق الفردية ییں البشر ( وكذلك تو صیف 
المعتقدات على أنها حالة للعقل يتأكد من خلالها نمط أو شكل تفكير الفرد 
وادراكه لطبيعة الأشياء : 
نالا : من حيبت الطبيعه الإنسانية وحدود إمكاناتها وطاقاتها : 

حیث أكدت النظرية على أن الطييعة الإنسانية تعتمد على نظام رمزي 
خضع له حقائق اللغة » والعلوم والفنون ؛ مما يجعل لها دورا كبيرا في محصلة 
الابتكارية الإنسانية . 
رابحا : من حيبت نظريه التعلم والمحارف والمهارات المطلوية أها : 

باعتبار التعلم عملية بناء للمهارات بدون اعتماد على الذكاء الواحد » بل من 
خلال ذكاءات متعددة » كما أن هناك طرق عدیده للتعلم وكلها مر تبطة بالدکا ءات 
المتعددة » مما يتطلب مهارات تساعد على تتنمية هذه الذكاءات . 
خامسا : من حيتت المجتمح وموؤسساته التربويه : 

حيث يذكر جاردنر أن عملية التنشئة الاجتماعية للأفراد تتم داخل المدرسة 


أو الاأسرة . 
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الفصل الخامس : الذكاء الإ نساني والنفكير 
0 نظرية الذكاءات المتحددة والتعليم الذكي : 
إن المدرسة في ضوء النظام العالمي الجديد والألفية الجديدة تتطلب : 
# اهتماماً أساسياً بالذكاءات المتعددة لدى التلاميذ . 
# إن الاهتمام بالذكاءات المتعددة يتطلب محتوى أكاديمي قوي . 
# إن التربية أصبحت أكبر من أن تترك التربويين وحدهم › ولابد من 
المشاركة المجتمعية والمجالس الاستشارية في التربية . 
# إن المجتمع الجديد يحتاج إلى أفراد متسلحين بقيم العمل التعاوني وتنمية 
قدر اتهم البشرية . 
# أن هناك حاجة ماسة للتخطيط الشامل للعمل التعليمي داخل المدرسة › 
ويتم ذلك من خلال : 
- تصميم التدريس الفارق . 
- تصميم مناهج مرنة . 
- مراعاة الذكاءات المتعددة . 
- استخدام الحو اسب والشبكات في العملية التعليمية . 
- الاستفادة من برامج الواقع الأفتراضي . 
- تنمية قدرات أعضاء هيئة التدريس وتطوير أفكارهم عن إدارة 
العملية التعليمية . 
- العمل من اجل ذوي الاحتياجات الخاصة مثل الفائقين والموهوبين 
وتتمية قدراتهم العقلية . 
- تنمية الذكاءات المتعددة لدى التلاميذ من خلال أنشطة تعليمية غير 
# تشجيع التفكير الناقد وتنميته لدى المتعلمين . 
# در اسة خصائص وسمات العقول الفائقة ( الخارقة ( Extraord11aIfy‏ 
Mins‏ » و الذين يقدمون خدمات رائعة للبشرية . 


o oe‏ ® اک 
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لقصل الخامس : الذكاء الإ ساني ۹ 
أ لنفکیر 


ت نظ ت 
مث وفسق 
التلا مه 
اأستفكير المفضلهة وا نسطه الحببسه لسدى نظري 
تس ٠‏ | 5 لى أن التلامي د 
| ۱ 1 | 
لا ادوات ۳ 0 ن 
ت التحددة : د 
ادر | ر ةه الأعمال المرنٍ أداڈ 
: قان عیدات و نهد ا مما د | 
اشا 1 دو ۰ کما لحد ] 0 ۱ 
ا نمط ذکاءهم › هذه ڏلاف ` 
2 رون بااتاجا م ا رقم (۷) يوضح 
مر ا : ا لدي , أنماط الذكاء 
0 خاصة به 0 1 
ا ل (۷) أدوات التفكير المفضلة 
جدو 


TEETER 
. شراط‎ - / 
ا‎ 

5 ۳. اوړاق مفکر 

۲ 
ت کنانسة . 

٤‏ ادوات کاب 
فصص . - احادیث 
آدوات تجریس . 


اللغوي 
مکانی 
حردی 
حرکي 
جسدي 


IIIIII 
۲۵۹ 
) لنفكير ونعلمه‎ 
: ڪھ ب التفكه‎ 
رى تريوية معاصرة ي تعليم‎ ( 
تفکیر بلا حدود ( رؤی ترود‎ 


جربب . - استفسار 


علمية .- استرجاع 
Ph ٢‏ متاحف علمة 

دقر ام . 3 

) | 

اسنساط . 4. الغار . 


سما . 
فیديو . ا 
شفاضات .- مامات | 
الغاز - کنب مصورة 
تلحف 
رحلا . - ماحد 
معارض . - ادوات رسم 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير 
بسر سسب | م 


الرحلات . 
الحفلات . 
العزف. 
التمشليات . 


Mh HY 


ادوات إيقاع . 


الاخنلاء بالذات . 


عزلة . 
مشاريح دانية . 
خارات . 
التعرف. 
البقاء ي الطبيعة . 

۲. فرص التعامل مح الحيوانات 


اللحب مح الحيوانات 
الاگىفة . 


ظيم الزهور. ادوات اكتشاف الطبيعسة 
الأهنمام بالزراعة . مل :( المناظر والحدسات 


والکامیر أت ) 


وينضح من الشكل التالي العلاقة بين الذكاءات المتعددة والتفكير . 


۳ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير س 


تسهم فى تنبسة 


اشكال الذكاء المشكلة داخلسا وخارح 


شكل ( ۳١‏ ) العلاقة سن الذكاءات المنعددة والتفكير 


ل 
تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تحليم التفكير وتعلمه ) 11 


سسس الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير 
نماذج لأسطلة ذكاء متعدد 
ا الذكا اللغوى : 


# أمامك كلمات أربعة ذات أحرف مخلوطة › ما هي الكلمة التي لا تنسجم مع 
باقي الكلمات : 


الموجودتين خارج القوس . 


مات ) ...... ) دهلیز . 
# أوجد النهايات المشتركة للكلمات المبتدئة بالأحرف التالية : 
ی 
ب 
& 
ط 
ر 


e 
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# أوجد الرقم الغائب : 
TY YE — o — 1۸‏ ~~ ...0 ؟ 


# أوجد الرقم الغائب : 


# أوجد الرقم الغائب : 


الذكاء التخيلي الفراغي : 
# أمامك مجمو عة من ست أشكال مرقمة من ٦ : ١‏ والمطلوب أن تحدد رق 
الشكل غير المنسجم مع الأشكال الأخرى . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ١‏ ۳1 


e00000 


# ما هي الصورة التي لا تنسجم مع الأخريات ؟ 


YP FQ gE 


# كم عدد المربعات في هذه الصورة ؟ 


۲٤‏ ت 
۳ تفکیربلاهدودا رای تروية معاصرة ني تعليم التفكیر وتعلمه) _ 


الفصل الخامس ‏ الذكاء الإنساني والتفكير _ 
# ما هو الحرف التالي فى هذه السلسلة : 

OTTFFSS .....‏ 
# أحد الفنانين لديه عشر تحف ويريد توزيعها في غرفة مستطيلة ( لها أربعة 


جدران ) » ويريد أن يوزعها بحيث يكون هناك ثلاث تحف بكل جدار فهل 


a ——_——‏ 
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الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير 
الذحاء الأصطضاعي 
Artificial Intelligence‏ 


لفظة " الذكاء الإاصطناعي "' r111 ]"ا٤111عع۴ ۸٥€‏ لھا دلالتان 
مرتبطتان ارتباطاً وذيقاً : 

أ إنه يعني الذكاء الذي يمكن أن تبديه الآلات وفق صيغ طالما تكررت وإن 
اختلفت نسخها على الأنشطة التي تقوم بها آلات تنسب إلى ذكاء الإنسان 
لأنه هو الذي أنتجها . 

1. إنه يعني التنسيق " مجموع البحوث والمعارف التي موضوعها تنفيذ ألات - 
أو برامج - قادرة على تلك الأنشطة . 
ويهدف إلى الذكاء الإاصطناعي إلى فهم طبيعة الذكاء الإنساني عن طريق 

عمل برامج الحاسب الآلي القادرة على محاكاة السلوك الإنساني المتسم بالذكاء › 

وتعني قدرة برنامج الحاسب على حل مسالة ما › أو اتخاذ قرار في موقف ما › 

بناء على وصف لهذا الموقف ؛ فالبرنامج نفسه يجد الطريقة التي يجب أن تتبع 

لحل المسألة . 

لا معايير الذكاء الأصطناعى : 
يهتم علم الذكاء الإاصطناعي بالعمليات المعرفية التي يستخدمها الإنسان في 

تأدية الأعمال التي نعدها ذكية ›» حيث تختلف هذه الأعمال اختلافا بينيا في 

طبيعتها › فقد تكون فهم نص لغوي منطوق أو مكتوب › أو لعب أو حل لغز أو 

مسألة رياضية أو الاستدلال على طريق الانتقال من مكان إلى آخر . 

و يبدا المهتم بعلم الذكاء الإصطناعي عمله أولا باختیار أحد الأنشطة المتقفق 
عليها على أنها " ذكية " ٠‏ ثم يضع بعض الفروض عما يستخدمه الإنسان لدى 
قيامه بهذا النشاط من معلومات واستدلالات » ثم يدخل هذه في برنامج للحاسب 
الآلي »› ثم يقوم بملاحظة سلوك هذا البرنامج › وقد تؤدي ملاحظة البرنامج إلى 


Aree 
) تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ۲٦ 


الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير ‏ 


اكتشاف أوجه القصور فيه مما يؤدي إلى إدخال تعديلات وتطوير في أسسه 
النظرية › وبالتالي في البرنامج نفسه » ويؤدي هذا بدوره إلى سلوك مختلف 
للبرنامج »› وما تستتبعه من ملاحظة وتطوير › ... وهكذا . 

ويغلب على المشكلات والموضوعات التي يتتاولها الذكاء الإاصطناعي 
التفجر التجميعي "s10ەام ٤×‏ ,اC0mbina†o‏ بمعنى أن عدد الاحتمالات التي 
يجب النظر فيها كبير جدا لدرجة أنه لا يمكن التوصل إلى الحل الأمتل - إن 
وجد - بعمليات البحث المباشر › لأن عملية البحث تأخذ وقتا طويلاً جداً› 
وتتطلب ذاكرة كبيرة جداً تفوق سعة ذاكرة الإنسان أو الحاسب . 


وتتباين برامج الذكاء الإصطناعي عن برامج الإحصاء في أن بها " تمثيل 
للمعرفة ' » فهي تعبر عن تطابق العالم الخارجي والعمليات الاستدلالية الرمزية 
بالحاسب › ويمكن فهم تمثيل المعرفة هذا بيسر ؛ لأنه عادة لا يستخدم رمسوزاً 


e e 


رفمبه . 

ومن اهم ما يميز طرق بناء برامج الذكاء الاصطناعي الفصل التام بين 
قاعدة المعرفة ونظم المعالجة 1311۳ء٥[‏ التي تستخدم هذه المعرفة › فمواد 
المعرفة واضحة › ودلالاتها ومعانيها مفهومة › أما ما يكتب بلغة البرمجة الذي 
يصعب فهمه لغير المتخصصين > فهو مجموعة نظم المعالجة التي تفسر مواد 
المعرفة هذه وهي تحدد في أي حالة وفي أي مرحلة من مراحل البرنامج يكون 
أي من قوانين الاستدلال فعالا . 

ومن هم سمات بر امج الذكاء الإصطناعي أيضا ومميزاته هو قدرة تاك 
البرامج على التوصل لحل المسائل حتى في حالة عدم توفر جميع البيانات 
اللازمة وقت الحاجة لاتخاذ القرار . 
على التعامل مع بيانات قد يناقض بعضها بعضا " الييانات المتتاقضةهة '" 
a2‏ ictingاnfدC‏ وتعني البيانات التي يشوبها أخطاء . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۲۷ 


وهناك ثلاث مجالات رئيسة في علم الذكاء الاإصطناعي › وهي : 
تفسير المرنبئات Interpreting [mages‏ . 
فهم اللغة الإنسانية والأنظمة الخبيرة . 
- طرق التعلم . 

وهناك بعض الأنشطة المرتبطة ببرامج الذكاء الإصطناعي والتي تتدرج 
تحت " فهم اللغات الطبيعية " « وأولها النشاط النفعيa Utilitarian Activity‏ 
وهو ما يشار إليه عادة يتفاعل الإنسان مع Man Machine î‏ 
M M 1 ( Interactıon‏ ) » ويختص هذا النشاط بمشكلات الاتصال بين 
الإنسان والحاسوب » ومحاولة جعل هذا الاتصال أقرب للغة الطبيعية › و النشاط 
الثاني هو " فهم اللغات الطبيعية " » وهو ما يسمى النشاط اللغوي أو المنطقي › 
والنشاط الثالث يرتبط بمعنى التتابع الأفقي للحروف لتكون الكلمات › وتتابع 
الكلمات لتكون الجمل والعبارات والبنية العميقة التي تحمل دلالة هذه الجملة › 
وتؤدي العملیات الاستدلالیة sعseوعcءہا٣‏ [ھ1)اہeاعnf]‏ دور ا هاما بمجرد قر اءۃ 
أو سماع الجملة أو النص » وأن فهم النصوص اللغوية لا يختلف في جوهره 
عن فهم أي شئ آخر . 
لا محايير الفهم لدى برامج الذكاء الأصطناعي : 


هناك مجموعة من المعايير تعكس كل منها إحدى درجات الفهم المتعددة من 
خلال برامج الذكاء الاصطناعي وهي : 


.١‏ القدرة على إجابة الأسئلة بطريقة ملائمة › إن قوة هذا المعيار تكمن طبقا 
في ٠‏ كون الإجابة ملائمة " › وبينما لا يمكن تعريف ذلك بشكل محدد تماما 
> فإنه يمكن التعرف على درجات مختلفة من الملاعمة فعند توجيه سؤال 
" هل القاهرة عاصمة الجزائر ؟ " › فإن الإجابة البسيطة ( لا) » تكون 
ملائمة ولكن الإجابة لا » أنها الجزائر › أو ( لا » القاهرة عاصمة مصر ) 
تكون أكثر ملاعمة . 


۲1۸ تفكير بلا جدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


القصل الخامس : الذكاء الإنسانى والفكير _ 


. القدرة على إعادة صياغة العبارات شارحا معناها بطريقة أخرى . 

۳. القدرة على الاستنتاج أي إعطاء النتائج المحتملة أو الممكنة لما قيل حالا . 

. القدرة على الترجمة من لغة للغة أخرى‎ .٤ 

ه. القدرة على التعرف على المسميات . 

. الأداء الناجح بمعنى أننا نفترض استخدام محطة طرفية ولوحة مفاتيح 
وشاشة عرض ٠‏ ونحن نعرف أن المحطة الطرفية توصل أحيانا بالحاسب 
وأحيانا أخرى بإنسان › ولكننا لا نعرف أبدا بأيهما هي موصلة في أي وقت 
من الأوقات » فعند إجراء حوار مع هذه المحطة الطرفية ولم يستطيع بعد 
فترة من الزمن معرفة ما إذا كانت موصلة بالحاسب أم بالإنسان فإنه يمكن 
القول أن البرنامج " ذكي " . 
ومنذ عام ۱٦‏ أجريت مؤتمرات للبحث في إمكانية بناء برامج حاسب 

ألي ذكية » ومن آبرز تلك المؤتمرات موتمر كلية دارتمهوٹ Dartmouth‏ 

لبحث إمكانية بناء برامج حاسب آلي يمکن أن تعمل على نحو ذکي » وکان من 

أبرز العلماء في المؤتمر " جون ماكارثي -~ ۷طا2 Mo“‏ مطل " الذي أنشا 
فيما بعد مختبرات الذكاء الإاصطناعي في ستانفورد › وكان له الفضل في إطلاق 
الاسم على العلم الجدبد " الذكاء الإصطناعي "» وشارك معه مجموعة من 

العلماأء المير زین في المجال أمثال : ' مارفين مينسکي - Marvın Mınsky‏ " 

< و" کلود Cloud Shahhon ¬ jgil‏ " .... لخ 

لا محونات الذكاء الاصطضفاعى : 
يتكون الذكاء الإاصطناعي من الموضوعات التالية : 

# نظم المعرفة : 

سواء كيفية تمثيل المعرفة بأنواعها المختلفة أو استخلاص المعرفة أو 
الاستدلال المنطقي باستخدام المعرفة المتراكمة عن مجال معين . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۲۹ 


Machine Learning : يئlڵلا التعلم‎ # 

يهدف أساسا إلى ميكنة عملية استخلاص المعرفة . 
# معالجة اللغات الطبيعية : 

سواء فيما يتعلق بفهم التراكيب اللغوية أو توليدها أو الترجمة الآلية من 

لغة إلى أخرى أو إلى عدة لغات أخرى . 

# الوسائل الآلية : كعb0)iهR‏ 
كيفية توجيهها وتخطيط مسارها لتأدية المهام المطلوبة منها . 
# الشبكات الخلوية المخية : Neural Network‏ 
وتتعلق بمحاكاة كيفية قيام المخ البشري بحل المسائل المختلفة › 

والاستفادة من هذه الصيغ في موضوعات تعرف الأشكال مثل الخوارزميات 

و البرمجة الور ية Genetic Algorithms & Programming‏ 
لا النظم الخبيرة : Export System‏ 

نشأت النظم الخبيرة من محاو لات علماء الذكاء الإاصطناعي تطوير برامج 
للحاسبات لها القدرة على التفكير من خلال حل المشاكل أو المسائل التي تتطلب 
قدرآ من الذكاء من الخبير البشري › وقد حاول العلماء أولا محاكاة العمليات 
المعقدة للتفكير عن طريق إيجاد طرق عامة لحل قطاع عريض من المشاكل ؛ 
الا أنه نتجت عن ذلك صعوبات كبيرة . 

وفي ضوء ذلك تم التركيز على إيجاد منهجيات عامة لتحسين صياغة 
المشاکل و المnسائJ Representati0n‏ em‌ا0bاP‏ بشکل يسهل معه حل المشكلة 
> وكذلك تحسین عملية البحث S٥2۲١1‏ عن الحل المناسب للمشكلة بحيث لا 
تستغرق وقتاً طويلا » علما بأن قدرة البرامج الذكية على حل المشكلة تنبع من 
جودة المعرفة المتاحة له ؛ مما يجعل الركيزة الأساسية للبرامج الذكية تكمن في 
اتاحة الكم المناسب من المعرفة الجيدة المتكاملة بالنسبة لمجال محدد . 


۲۷۰ نفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الخامس : الذكاء الإنسانى والتفكير _ 


والنظم الخبيرة هي برمجيات يمكنها محاكاة سلوك خبير بشري أو مجموعة 
من الخبراء في حل المشاكل أو اتخاذ القرارات في أحد فروع المعرفة 
المتخصصة و المحددة و بهدف ذلك إلى مساعدة المتخصصين دوو الخبرة القليلة 
على الاستفادة من المعارف والخبرات المتاحة لغيرهم من الخبراء عن طريق 
التفاعل المباشر مع هذه البرامح . 
لا هندسة المحرفه والذكاء الأصطناعى : 

یطلق على عملية بناء النظم الخبيرة هندسة المعرفة Knowledge‏ 
Engineering‏ 9¢ هي عملية نتطاب تفاعلا بين مهندس المعر ف Knowledge‏ 
1 ومجموعة خبراء في مجال الموضوع المر اد معالجته › ويقوم 
مهندس المعرفة باستخلاص الطرقى والقواعد والمعارف التي يستخدمها الخبير 
لدمج تلك المعارف في برنامج نظام الخبرة كما هو موضح في الشكل التالى . 


: خبراء مهندس طرن وقواعد ومعارف 
# 9 # معرق 


شكل (۳۷) الإطار العام لهندسة المعرفة 
ويعد الخبير البشري جز ءا أساسيا من التظم الخبيرة حيث يتم تعامله مع 
المعلومات من خلال ثلاث منظومات » وهي : 
_ منظومة الإحسlس Perception System‏ 
- منظومة الإدراك المعرفي Cognitive System‏ 
منظومة لرك Motor System‏ 
ويمكن توضيح ذلك في الشكل التالي : 
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لمعالجة المعرفية 


شكل ( ۳۸ ) منظومة المعالجة المرفية للإنسان 


ونحتوي المعالجة المعرفية للتفكير لدی الإنسان علی عد مستویات من 


الذداكرة > هي : 
# الذاكرة الدلالية ( Semantic Memory‏ ) : وتحتوي على حقائق 
ومعاني الكلمات . 


# الذاكرة الإجرائية ( ura Memory‏ لدا ) : وتحتوي على 
المهارات المختلفة . 
# ذاكرة الأحداث المترابطة ( Episodic Memory‏ ) : وهي التي 
تحتوي على تفاصيل الأحداث . 
# الذاكرة المستقبلية ( tive Memory‏ مspداP‏ ) : وتحوي الخطط 
المستقبلية لتتفيذ بعض الأنشطة . ( محمد أديب غنيمي › ۲٠۰٠۱‏ ) 
لا أنواع المعرفة في هندسة المعرفة : 
هناك نوعان من المعرفة التي يتم تخزينها وأستخدامها من خلال التكوين 
المعرفي للإنسان والتي تستخدم في حل المشاكل المختلفة : 
# الفوع الأول : 
معرفة يتم تحصيلها من خلال دراسة منظمة في المدارس والجامعات 
والكتب والمراجع ومصادر المعرفة »وتكون عامة غير مرتبطة بمجال أو 
بعد محدد . 
N‏ الضوع الغاني : 
معرفة يتم اكتشافها من خلال الخبرة في بعد أو مجال معين سواء كانت 
خبرة ذاتية أو من خلال معلم » وتعتمد هذه المعرفة على ما يسمى القياس 
التقريبي و حکم التجربة » ويعتمد القياس التقريبي علسى التركيز علسى 
الخصائص المهمة للمشكلة للوصول بسرعة إلى حل مناسب لها . 


س 
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سسس الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير 
الإطار الحام للنظم الخبيرة في الذكاء الأصطناعي : 


أشار " محمد أديب غنيمي › ۲٠١١‏ " إلى أن الأطر العامة للنظم الخبيرة 
تعتمد علی مقاییس ( یءاںR‏ ) یتم تکویدھا ( ترمیزھا ) من خلال تفاعل 
الخبراء ومهندس المعرفة في مجال معين من خلال وحدة يطلق عليها وحدة 
الوصول إلى المعرفة 10۸٤1یاuاAc۹ n0 wedge‏ » ویتم تخزین هذہ المقاییس 
في قاعدة معرفية تسمى قاعدة المقاييس ( ٥ء84‏ ءاRu‏ ) » ويمكن تشبيه هذه 
القاعدة بذاكرة المدى الطويل عند الإنسان وبالنسبة للبيانات الخاصة بمشكلة 
معينة ٠‏ فيتم تخزينها في ذاكرة أو قاعدة بيانات Working Memory Jnl‏ 
Data B6‏ » و يمكن تشبيه هذه الذاكرة بذاكرة المدى القصير عند الإنسان › 
بعد ذلك توجد وحدة أو آلية الاستدلال المنطقي ٥ہ1ع۸٤‏ ۴٥۸٥إ٥٤ہ]‏ حيث 
تستعين بالمعرفة المتاحة في قاعدة المعرفة لحل المشكلة الموجودة في ذاكرة 
العمل . 

وتعرض النتيجة على المستخدم من خلال وحدة ربط تستعمل اللغفات 
الطبيعية حتى تكون أقرب إلى ذهن المستخدم › ويمكن أيضا عن طريق وحدة 
الشرح املا n٥iاممهام×غ8‏ أن تبرز النتائج التي توصلت إليها وسرد تفاصيل 
كيفية الوصول إلى القرارات . أنظر الشكل التالي . 


قاعدة المفانسس 


وحدة الريط مح 
Rule Base‏ 


امستخدم 


شكل (۳۹) ا مكونات الانساسية لنظام الخبرة 
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ج س القصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير _ 
لا الرويوت حاحد تطبيقات النظم الخصيرة في الذكاء الاصطناعي : 

الروبوت ۸٥0۲‏ جهاز وسيط يمكن إعادة برمجته » له وظائف متعددة 
الوسائط أحد فروع هندسة الذكاء الإصطناعي أو ما يطلق عليه " هندسة التحك 
عن بعد ٠"‏ حيث يتیح هذا الوسيط للبشر التعامل مع المواد الخطرة أو استكشاف 
الأعماق الغائرة في المحيطات أو القيام بمهام خارج الكرة الأرضية أو الكو اكب 
الأخرى أو أجز اء عملیات فحص و استکشاف داخل الجسد البشري . 

ويتم التحكم في هذه الروبوتات من خلال أسلوبين الأول أسلوب الحلقة 
قيامه يها › والأسلوب الثاني الحلقة المغلقة حيث يزود الو سيط اللي بو حدات 
قياس المحيط به متل بعد الأشياء أو شكلها مما يمكن من التصرف بطريقة ذكية 
ويساعد في هذا طرق تمثيل المعرفة باعتبارها أحد أجز اء المهمة في علم الذكاء 
الإصطناعي 
لا الذكاء الهجين : 


الذكاء الهجين اسم مثير أول ما سمعته من محاضرة للدكتور وليم عبيد 
استاذ المناهج وطرق التدريس بكلية التربية جامعة عين شمس » حيث أشار إلى 
العلاقة بين الذكاء البشري والذكاء الاصطناعي من خلال محاولة الاستفادة من 
طرق تفكير العقل البشري والاستفادة بها في النظم الخبيرة » إلا انه يجدر 
الإشارة إلى أن موضوع التزاو ج بين الذكاء البشري والذكاء الإاصطناعي قد 
يرجع إلى الخمسينات من القرن الماضي من خلال محاولات لميكنة لعبة 
الشطرنج ؛ إلا أن المحاو لات الحقيقية والمكثفة بدأات في ۱۹۸۸ من خلال 
تصميم نظم تفكير عميقة متل نظام الفكر العمیق ٤إعٍ0uط؟‏ 8 والدي تم في 
جامعة كارتيجي ملون في أمريكا › وكان النظام أيضاً يقوم على أساس اجراء 
مباراة بين الحاسب الالي وبطل العالم في الشطرنج " كاسباروف " Kasparov‏ 


ل 
نفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة في تعليم التفكير ډتعلمه ) ¥0 


عام ۱۹۸١‏ ء واستطاع كاسباروف التغلب على برنامج النظام الحاسوبي حتى تم 
تطوير البرنامج " الفكر العميق " في ضوء الفجوة التي أظهرها فوز كاسباروف 
في الجولة الأولى › وبذلك تم إنتاج برنامج جديد سمي " الأزرق العميق ' 
Deep Blue‏ عام ۱۹۹۷ يستطیيع معالجة ٠‏ مليون وضع شطرنج في الثانية 
الواحدة » وقد استطاع هذا البرنامج التفوق على كاسباروف وهزيمته › وما 
ز الت محاولات الاستفادة من الذكاء البشري والذكاء الإصطناعي تقدم كل يوم 


¥ 


یا 


لا الذكاء الأصطناعي والتدريس : 


تعود بدايات استخدام أساليب الذكاء الإاصطناعي في التعليم إلى برنامج 
سكو لار Scholar‏ لتدریس جغرافية أمریکا الجنوبية > واستخدام قا عده معرفية 
وكان هذا البرنامج يتميز بالمبادرة د في الحوار من قبل المتعلم أو البرنامج › 
وقد اتجه البحث بعد ذلك حتى الآن في البحث عن أخطاء الطلاب في التعامل 
ر الذكية وعدم دم استخدامیم سر جيدة » كما زاد لاهتعام بطرق 


ا الذكية . 
0 مكونات برنامج التعليم الذكي : 
في إطار النظم الخبيرة فإن برامج التعليم الذكي تتكون من : 
- المعلم . 
- الطالب . 


دليل قدرات الطالب . 


EEO 
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الخبير . 
- المواجهة البينية . 
ويتطلب ذلك قدرة البرنامج الذكي من توليد المسائل » مع الأخذ في 
الاعتبار قدرات التلميذ العلمية كمستوى أداء الطالب والصعوبات المتوقعة › 
ومدى التأكيد على النقاط الصعبة والهدف من التعليم في تلك اللحظة › كما يجب 
أن يکون قادرا على تنفيذ تعليمات المدرس لوضع مسائل أكثر صعوبة من التي 
قبلها »ويمكن حلها بنفس الطريقة » ويجب على البرنامج الذكي أن يكون قادرا 
على إعطاء إجابات تفصيلية مرتبة على الأسئلة موضحا فيها النقاط الصعبة › 
وعارضا لخطوات الحل › وذلك لتحقيق عدة أهداف : 
- مقارنة حل التلميذ بحل البرنامج . 
- قياس وتقويم طريقة حل التلميذ بمقارنتها بطريقة البرنامج . 
مساعدة التلميذ الذي بدأ في المسار الصحيح › ولم يستطيع أن 
يتعدى مرحلة معينة من الحل . 
ومن المتطلبات الأساسية في البرامج الخبيرة الذكية في التعليم أن تتضمن 
جمعا من الخوارزميات والتجريبية ؛ حيث يكتسب البرنامج الطرق التجريبية من 
الخبراء البشريين › وتتميز الطرق التجريبية بملاءمتها للشرح للمسائل الصعبة 
وطرق الشرح ؛ لأنها توضح كيفية عمل العقل البشري في مثل تلك المواقف › 
وتستخدم الطرق الخوارزمية لسرعة الإنجاز . 
إن المدرس الذي يصمم البرنامج الذكي هو الشخص الذي يجب أن يتخذ 
قرارات مثل " ما هو الوقت المناسب لإعطاء الطالب لمحة عن الإجابة " أو إلى 
أي مدى يمكن السماح للطالب للاستمرار في الخطاً . 


gis 
¥¥¥ ) تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعامه‎ 


و للمسأعدة في حل مثل هذه المشاكل يمكن الاستفادة من النظريات النفسية 
كأساس لأبحاث استخدام الذكاء الاصطناعي في التعليم بمعاونة الحاسب . 


إلا أن النظم الخبيرة في التعليم الذكي ما زالت تواجه قيودا ومشكلات › 
ففي حالة أن يشرح البرنامج الذكي حل مسألة معينة وأسباب هذا الحل »› فإن 
البرنامج لا يستطيع آن يبرر الطريقة المستخدمة في الوصول للحل ؛ لما يتطلبه 
القدرة على شرح الاستراتيجيات المستخدمة في الحل من تفصيلات معرفية - قد 
تكون ضرورية - كما أن عمليات الترجمة للبرامج يصعب قراعتها رغم ارتفاع 
كفاءة البرنامج المترجم »وهذا ما يلاحظه كل من يلجأون لاستخدام الحاسب في 
الترجمة . 

إلا أن تقنية النظم الخبيرة في الذكاء الاصطناعي تفتح أفاقا بلا حدود في 
البحث في طرق التعليم والتعلم ؛ مما يدفعنا لضرورة اغتنام الفرصة والعمل 
على إيجاد نظم خبيرة لأغراض التعليم ومناهجه ومشكلاته ؛ فالحاسبات الآلية 
تتمتع بقدرات هائلة وحلول غير تقليدية للمشكلات والقدرة على اتخاذ القرار 
فضلا عن كونها أداة قوية لاختبار نظريات التعليم ونظريات التعلم من حيث 
العمومية والخصوصية لتلك النظريات وفعاليتها . 

كما أن النظم الخبيرة ( الذكية ) تمدنا بخطوات تفكير عالية المستوى 
وتفسير هذه الخطوات بدلا من مجرد الاقتصار على عرض النص التعليمي على 
الشاشة ليعيد التلميذ قراءته . 


oro 
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الفصل الخامس : الذكاء الإنساني والتفكير __ 


شكل )١(‏ اليرامح الذكية للنعليم 


BEDS GB 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۲۷۹ 


( فصل (لساوس 
التعلم الملستند للدماة 


لا التعلم المستند على الدماغ : 
# مراحل التعلم المستند على الدماغ . 
# فقدرات الدماء الكامن . 
# مبادئ التعلم المستند على الدماء . 
لاالخرائط الذهنية والمعحرفية ؛: 
# المخ وخرائط الذهن . 
# فواعد إعداد الذهن للخرائط الذهنية . 
# أدوات الخرائط الذهنية . 
# الخرائط الذهنية والتعلم . 
N‏ الخرائط الذهنية والنص الدراسي . 
لا الأنشطة التعليمية والتعلمية لتنمية التفكير : 
# ماهية النشاط التعليمي . 
# أنماط الأنشطة التعليمية المستخدمة في تنمية التفكبر . 
# تصنيف أنشطة تعليم وتعلم التفكبر . 
# خصائص وسمات أنشطة التفكر . 
# نمادج لاأنشطة تعليم التفكير . 


نمشل نظرية التعلم القائم على 
الدماغ البشري أسلوبا ومنهجا شاملا 
للنعليه والستعلم يمستند إلى عملم 
الأعصاب الحدبث . 
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التحلم المستند للد ماغ 


تطور كل من علم النفس وعلم الأعصاب 
علوم الدماغ ) وعلم التربية بشكل مذ 
لفترات طويلة » وقد تجلى ذلك في اهتمام 
السيكولوجيين بالوظائف والقدرات العقلية 
التعلم والتذكر والتفكير > واهتم علماء 
الأعصاب بتطور الدماغ وآلية عمله من > 


ما التربويين فقد حرصوا على تطوير 
نماد ج تربوية تستند إلى الفلسفات والنظريسات 
النفسية والظروف الاقتصادية والاجتماعية 
والثقافية السائدة في كل مرحلة . 


وقد ظهرت العديد من النمادج السلوكية 
التي اهتمت بتعليم التفكير والتي أطلق عليها 
Cognitive Models‏ ومن آابرز ھا تصنیف 
بلوم ¥ 14×00 810"0 » وھناك نماذج 
عاد التفكير ونمادج الذكاء ونماذج معالجة 
المعلومات . 

وقد انحاز مجموعة من العلماء إلى اتجاأه 
مهارات التفكير مع بداية الثمانينات من القرن 


الماضي ٠‏ وقدم آأخرون طرقا غير مباشرة 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة فى تحليم التفكير وتعلمه ) A4۲۳‏ 


واستر اتيجيات خاصة » ومن أشهر علماء هذا المنحى بيركنز ك”i)ام۴‏ › 
وآرٹر کوستا ٣٥٤٤a‏ ۲طا۸ صاحب كتاب تنمية العقل وأدلر ال۸ › 
فالاول رکز على تحسين الذكاء من خلال تدريس مهارات التفكير الجيدة › 
والثاني انتج کتابا ر ائدا في تطوير llعتJg Developing Minds‏ . 

إن ثراء بحوث العقل البشري في الحقبة الأخيرة قاد إلى بزوغ نظم تربوية 
جديدة مع بداية الألفية الثالثة تستند إلى التعلم المتناغم مع الدماغ أو المستند إلى 
الدماغ Brain - based Learning‏ وهذا النظام في التعلم ستكون له أثاره 
المترتبة فيما يتعلق بمواعيد بدء الدراسة اليومية في المدرسة › وسياسات النظام 
التعليمي ٠‏ أولويات الميزانية › والبيئات الصفية › واستخدام التكنولوجيا . 

إن العلم الذي يهتم بالطريقة الأفضل لتعلم الدماغ سيكون ثورة في التعلم 
وحركة سوف تساعد في الوصول إلى كل المتعلمين بشكل أقضل . 
لا التعلم المستند للدماغ : 

يحدث التعلم الفعال والأفضل في تتال قابل للتنبؤ ويشتمل على خمس 
مراحل كما هو موضح في الشكل التالي : 
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الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


Prim التجھز‎ - 
Pre ExpOoSUFE Jdall alaعإll‎ - 


الأغداد 


Preparation 


- التعلم المباشر وغير المباشر 
Direct & Indirect Learning‏ 


اکسا 
Acquisition‏ 


Error Correc(101 ءlطخiî! التنصيل - صح‎ 
Depth aezll - Elaboration 


تکویں الذاکرة ¬ lرlحة Rest‏ 
Emotion aٺڍlaiill - Memory‏ 
Formative‏ - (وايط التعلم المرمز . 


Association Encode 


التكامل الوظيفي 
Functional‏ 
Integration‏ 


. الاستخدام الموسح‎ - 
Extended Usage 


شكل ( 4١‏ ) مراحل التعلم الاقضل 
Stage of Optimal Learning ( Jensen , 2000 )‏ 
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الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


Preparation : aڼIaعkڼا مرل‎ .١ 
وندصمن هذه المرحلة فكرة عامة عن الموضوع وتصور ذهني للمواضصيع‎ 
. ذات الصلة بالموضوع المتعلم مما يساعد في تمثيل المعلومات الجديدة وتعلمها‎ 

۲. مرola‏ |iكlui‏ : Acquisition‏ 
وتتم خلال تلك المرحلة تشكيل ترابطات تشابكية جديدة من خلال المدخلات 
المألوفة للعقل والتي تحقق التعلم › ويتأثر الاكتساب بالعديد من المصادر 
( المحاضرة › الأدوات البصرية ٠‏ المثيرات البيئية › الخبرات » لعب الدور › 
الفيديو ٠‏ التعلم التعاوني ) › وتتأثر تلك المرحلة بالترابطات بين الخبرات السابقة 
والخبرات الجديدة › فكلما توفرت خبرات سابقة كثيرة كلما ز اد احتمال اكتشاف 

العلاقات بين الموضوع الجديد وتلك الخبرات . 
۴. مرل إلتأlصل‏ : Elaboration‏ 

وتهتم تلك المرحلة بالتوسع في معنى التعلم حيث توجد فجوة بين ما يشرحه 
المعلم وما يفهمه المتعلم » ولتقليل تلك الفجوة يتطلب ذلك تخطيط أنشطة صفية 
تعليمية يندمج خلالها المتعلمين بما يحقق تعلما أفضل » ويتطلب ذلك التوسع في 
موضو ع التعلم بصورة تساعد على التعلم الفعال حيث يتيح التفصيل والتوسع 
للمتعلمين فرصهۀ من أجل أن لتصنيف والانتقاء و الد لتحليل والاختبار ود تعميق أ لتعلم 
وتؤدي الأساليب التعليمية مثل آشرطة الفيديو ولعب الأدوار والرحلات الميدانية 
الخبرات الحياتية الواقعية دورا فعالا في تحقيق التوسع الفعال . 
کئ. الذاكرة : Memory Formative‏ 

تهدف هذه المرحلة لتكوين الذاكرة من أجل تقوية التعلم مما يسهل 
الاستدعاء والاسترجاع للمعلومات خلال فترت مترتبة » وتتأثر عملية تكوين 
الذاكرة بالاسترخاء والراحة الكافية والسياق والتغذية الراجعة ونوع الترابطات 


ومستوى النضج والتعلم السابق . 
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ه. مرهله التكامل الوظيفي : Functional Integration‏ 

وتؤدي هذه المرحلة إلى استخدام التعلم الجديد بهدف تعزيزه لاحقا والتوسع 
فيه . 
لا قدرات الدماغ الكامن : 

يعتبر الدماغ البشري مزود بمجموعة من القدرات الكامنة مث : 

- القدرة على استكشاف الأنماط . 

- القدرات الاستتنائية والهائلة لأنواع متعددة من الذاكرة . 

- القدرة على التصحيح الذاتي » والتعلم من الخبرة بواسطة تحليل البيانات 

الخارجية والتأمل الذاتي . 

- قدرة لا متناهية على الإبداع والابتكار . 

وإذا كان التعلم وظيفة الدماغ البشري الطبيعية فإن نظرية التعلم المستند إلى 
الدماغ تمتلك عددا من الخصائص منها : 

- طريقة في التفكير بشأن التعلم والعمل . 

- نظام في حد ذاتها وليست تصميماً معد مسبقاً . 

- طريقة طبيعية وداعمة ايجابية لتعظيم القدرة على التعلم والتعليم . 

¬ فهم للتعلم مستندآ إلى تركيب الدماغ ووظيفته . 

- ليست مذهباً ولا وصفة طبية ينبغي إتباعها . 

وتمثل نظرية التعلم المستند إلى الدماغ البشري أسلوياً أو منهجِاً شاملا 
للتعليم والتعلم يستند إلى علم الأعصاب الحديث المهيمن على الدماغ البشري 
الطبيعي ٠‏ وتستند إلى علوم التشريح والأداء الوظيفي للدماغ ›» ويشمل هذا النو ع 
من التعلم على مفاهيم وآليات تعليمية وتعلمية مثل : 
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Mastery Learning التعلم الاتقاني‎ # 
Self Learning التعلم الذاتي‎ # 
Learning Style . أساليب التعلم‎ # 
Multi Intelligence . الذكاء المتعدد‎ # 
Cooperative Learning . التعلم التعاوني‎ # 
Practical Simulations . الحاكاة‎ # 
Experimental Learning . التعلم التجريبي‎ # 
Movement Learning . التعلم الحركي‎ # 


Problem — Based Learning . ةلكشdا التعلم المستند إلى‎ #۴ 


إن التعلم المستند إلى الدماغ هو " التعلم مع حضور الذهن " ع٣‏ ا4عم1 
wth B21 1n nı4‏ والذي يحدث في صورة ترابطات وتشابكات طبيعية 


داخل المخ . 

لا مبادئ التعلم المسفند إلي الدماغ البشرى : 
حدد كل من كين وكين 2002 nاهو€‏ & ,هع اثنتا عشر مبدأ لنظرية 

التعلم القائم على الدماغ البشري » وهي : 

.١‏ السد ماع البشسري جهاز حيسوى . والجسسم والسد ماغ والحقسل وحسدة 
ديناميكب؛ وأحدة : 

فلكل منطقة في الدماغ وظيفتها الخاصة والتي تشكل معا عمل الدماغ 

ويتأثر عمل الدماغ البشري خلال مراحل النمو من الطفولة حتى الرشد 
حسب النضج والتكيف والقدرة » وكذلك أوضح بعض الباحثين والخبراء أن 
الجسد والدماغ والعقل يتفاعلون معا › فمثلا في حالة ضعف مناعة الجسد 
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الفصل السادس : النعلم ا ساد للدماع 


نتيجة الضغوط المختلفة يمكن التغلب عليها من خلال تقوية جهاز المناعة 
بالاسترخاء والراحة والضحك › وهناك استر اتيجيات تساعد على عمل 
الأنظمة الحيوية والبيئية بصورة جيدة داخل نظام الدماغ البشري مثل : 


_ ا 


np 


التمرينات الرياضية للدماع . 
شرب الماء . 

البيئة النباتية . 

التغذية الخاصة بالدماغ . 
المرح . 


۲. الدماغ والعقل الأجتماعي : 

فالدماغ / العقل يستمر بالتغير طيلة الحياة تبعاً لوجود الفرد و سط الجماعةة 
( الآخرين ) › والتي تمثل جزءا من نظام أکبر من المجتمع ويتأثر تفكير الاأفراد 
في طفولتهم ونموهم بالجماعة التي ينتمون لها . 

ويذكر فيجوتسكي أن الأفراد لديهم قدرة على الانشغال في حوار داخلي 
( حديث ذاتي ) هو نتيجة المرور بخبرة الحوار الخارجي مع الآخرين . 
© بعض الإستراتيجيات المتناغمة مع الجوانب الاجتماعية والدماغ : 


العمل في مجموعات . 

المناظرة عاb2ع‏ 5 

المناقشة و |lئ>حlgر Lıterature Circle‏ 
حلقات الأدب . 

التعلم التعاوني . 


۴. البحت عن المحنى الفطرى : 


ويقصد بذلك إعطاء معنى لخبرات الفرد من خلال قيمه وأهدافه 


وأسئلته التي تدفعه مثل : من أنا › ولماذا أنا هنا » حيث يوجه البحث من 
أجل المعنى للمحافظة على استمرار البناء > وهو أساس للدماغ / العقل 


_—- س a e n nan‏ 
تفکیر بلا حدود ( ړوی تربوه معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه ) ۲۸۹ 


البشري وتتأثر خبرات الفرد والطرق التي يكون بها معنى خبراته مع 
الوقت» فالبشر مبرمجون بيولوجيا لتكوين المعنى من خبراتهم . 

وهناك مظهران للبحث عن المعنى فالناس مولودون للعمل كعلماء 
ليكتشفوا ما في عالمهم › ومن ناحية أخرى فهم مولودون للعمل كفنانين 
وذلك باضفاء التعبير والصوت للمعنى الذي يكونونه أشاء انهماكهم في 
حياتهم . 

© ويشير بعض العلماء إلى أن هناك استراتيجيات تتناغم مع البحث عن 
المعنى لدى الفرد ومن تلك الاستراتيجيات : 
- إعطاء وقت للتأمل والتفكير . 
- إعطاء فترات راحة قصيرة . 
- المنظم الشكلي Graphic 0rgan1zer‏ 
- الخرائط العقلية Mind Maps‏ 
- تحضير الدرس مسبقاً . 
- إجراء بحث تجريبي . 
- استضافة زائر متحدث . 
- أفلام الفيديو . 
- تحضير أسئلة عن موضوع . 
- التخيل . 
>. العحت عن المعضى من خلال التنميط : 

جميع الأفراد يولدون ولديهم قدرة على تفسير العالم من حولهم بواسطة 
تصنيف خصائصه إلى فئات » ويشكل التصنيف وهو عملية التتنميط من 
خلال إدراك التشابهات والاختلافات ومقارنتها » والتنميط فسيولوجيا اشتراك 
مجموعات خلايا الدماغ في شبكات عصبية تطلق ومضاتها باستمرار 
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الفصل السادس : التعلم المستتد للدماغ 


ويصبح التعلم مطلبا عندما يتواجد نمط راسخ متحد أو معيق . وفي ضوء 
ذلك يستطيع الفرد بصورة فطرية تطوير خرائط مكانية زمانية لوجودهم 
وتصرفاتهم بصورة بنائية . 

© وهناك استراتيجيات متناغمة مع البحث عن المعنى من خلال الأنماط وهذه 
الاستراتيجيات مثل : 
- المنظم الشكلي . 
- الخرائط المفاهيمية . 
- نموذج 1 - K - Ww‏ ( ما أعرفه 0۷م - ما آرید معرفته Wad‏ - 

ماذا تعلمت Learned‏ ) . 

- الأافلام . 
- التسجيلات . 
- الخرائط الذهنية . 
الاسنقفراء . 
- التصانيف . 
- الأهداف . 

: الاأنفعالات صرورية للتصنيف والتنميط‎ .٥ 

بدا الباحثون في الفترة الأخيرة يهتمون بدراسة الانفعالات الكبيرة في 

العمليات العقلية العليا باعتبار أن الجسم والدماغ وما فيهما من انفعالات 
يشكل وحدة متآلفة ؛ فالانفعالات والإادراك يتفاعلان معا ويشكل كل منهما 
اللآخر » كما أنهما غير قابلين للانفصال في الدماغ وخبرات المتعلم › فيذكر 
ريستاك هاوه‌R‏ أن كل خبرة مترافقة بانفعال مهم كانت درجة التتبيه فيها 
> ويعد ارتباط التنميط بالانفعال أحد أسباب صعوبة تغيرها › فتغير 
المعتقدات ليس شيئاً سهلا » والبشر مقيدون بشكل كبير بافتراضاتهم 
واعتقاداتهم بشأن الآخرين . 
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© وتتطلب العلاقة بين الانفعالات وأساليب التنميط والتصنيف العديد من 
الأساليب والاستراتيجيات مثل : 
لعب الدور . 
- المسرح . 
- الدراما . 
- التدريب الحركي . 
- الروايات . 
= الإاحنقالات . 
- الاسترخاء . 
- الأسئلة عن الانطباعات . 
- النكات . 
- التعبير الحر عن المشاعر . 
- التقرير الذاتي . 
. يدرك كل دماغ / عقل ويبدع الأجراء والكل بشكل متزامن : 

هناك نزعتان منفصلتان لدی جمیع الناس من أجل تتنظيم المعلومات 
ولكنهما متزامنان » تعمل إحداهما على اختزال المعلومات لأجزاء بينما 
تدرك الأخرى المعلومات وتتعامل معها بشكل سلسلة من الكليات › وتتبشق 
هذه النز عات من التتظيم الدماغي . 

وتشير الدراسات والبحوث التي أجريت على الدماغ البشري وبخاصة 
النصفين الكرويين إلى ميل الجانب الأيسر لأن يكون لفظا وتحليليا أكثر › 
في حين أن الجانب الأيمن يكون بصريا وحدسيا أكثر › وفي البحوث التي 
اهتمت بدراسة الدماغ ككل وليس كنصفين منفصلين فقد أشارت البحوث إلى 
أن الدماغ السليم يعمل بصورة متكاملة بين كلا النصفين وهم يتواصلان 
بواسطة " الجسم الجاسئ " حتى تتكامل القدرات التحليلية والحدسية . 
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الفصل السادس : التعلم المستتد للدماغ 


إن الفكرة الجديرة بالدراسة هنا هو عند التعامل مع موقف أو خبرة 
معينة فإن مضمون الجزء أو مضمون الكل يظهران بصورة غير واضحة 
فكما حدث في الموقف يعالج من قبل الدماغ كخبرة مركبة تتكون من نظام 
كلي أكبر › ويبدو الدماغ مصمما لإدراك كل من الأجزاء والكل بشكل 
منزامن . 
© ومن الأساليب التي تتناغم مع هذا المبدا : 

K-W-L ~ 

- المنظم الشكلي . 

- الخرائط العقلية . 

البوسترات . 


- الدراما. 


” إخبار الطلاب بما سيدرسونه في الحصة التالية . 
” وضع صور ومخططات على الحائط . 
- المنظم المتقدم . 
¬ تنوع في أساليب التعلم ( بصري › سمعي › موسيقي › <«( . 
- الرحلات الميدانية . 
المجموعات الصغيرة . 
۷. يتصمن الخعلم كلا من الاننباه المركز والإدراك الطرف : 
ينشغل الدماغ / العقل كل الوقت باستقبال أعداد لا تحصى من 
الاحساسات والصور والمدخلات ءويقع عليه دورآً هاما في الانتقاء منها › 


والانتباه كعامل طبيعي يميل إلى أن يتركز على المثيرات الهامة والمرتبطة 
بالاحتياجات والرغبات وينهمك الأطفال أثتاء انتباههم المباشر بمعلومات 


cine 
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سس الفصل السادس : التعلم المستتد للدماغ 


* 
اس 


فیما وراء ترکیز هم الآني »› وتتراوح هذه المدخلات ما بين الاحساسات 


الأساسية ( الصوت ٠‏ اللون › الضحك ) والسلوكيات التي تعكس المعتقسدات 
والممارسات الثقافية » كل هذا حادث في الانتباه خلال المنزل والشارع 
والمدرسة والصف الدراسي ءوبناء على ذلك فإن التعلم الطرفي من خلال 
الحواس يضع الكثير من الخبرات في الذاكرة الصريحة أإاامص] 
yا0صMN6‏ والتي تصبح ذات أثر في التعليم المستقبلي ؛ فالأفراد يتأثرون 
بدرجة كبيرة جدا في تعلمهم بالبيئة الكلية وما يحدث فيها وما تتضمنه من 


مکونات . 
© ويتطلب ذلك بعض الأساليب التعليمية المناسبةه مثل : 
- العمل في مجموعات . 
- المنظم الشكلي . 
- الخر ائط الذهنية . 
النمذجة . 
- البوسترات . 
- الشفافيات . 
- الصور . 
- أفلام الفيديو . 
كتابة المقالات . 
- عمل المشاريع . 
تتويع النشاطات . 
- التخيل . 
استضافة زائر متحدث . 
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الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


۸. يتصمن التعلم دانما عمليات واعية وعمليات لاواعية : 
هناك الوعي واللاوعي وتستغرق عمليات اللاوعي المعرفي مستويات 
عدة من التعقيد العقلي تبداً من التحليل الروتيني لخصائص المثيرات المادية 
بواسطة الأجهزة الحسية إلى تذكر حوادث ماضية إلى التحمدثٹ حسب 
القو اعد إلى التخيل لأشياء حاضرة إلى اتخاذ القرار مما ينتج العديد ممن 
الأنماط والتصورات التي يتمسك بها الفرد بفعل المعالجة اللاو اعية 
المستمرة . 
فالفرد الواعي بما يحدث في مجاله ومحيطه يختلف أداؤه عن الفرد 
اللاوعي مقيدآ داخل أطر تفكير جامدة تؤثر على قيامه بنشاطاته الجسدية 
( الدماغ ) أن قدرة الفرد على تطوير الوعي المعرفي والاستغراق فيما 
وراي الملاحظة المعرفية تزداد مع تقد العمر فكلما زادت ملاحظة التفكير 
زادت إمكانية تتظيم وإدارة الذات وبالتالي حدوث التعلم الفعال . 
وهناك أساليب مناسبة لتطوير الوعي المعرفي لدى المتعلمين مثل : 
- الدراما. 
- الأشرطة السمعية . 
- التغذية الراجعة . 
۹. طريقتان لتنظيم الذاكرة : 
عند تفكير الفرد في موضوع ما فإنه يفكر فيما يختزن في الذاكرة 
بطريقة الية ويسترجعه » وهنا تكون قيمة المعلومات المخزنة للفرد حيث 
يستدعيها في الوقت المناسب كأسماء أو أماكن أو حوادث أو خبرات ... الخ 
ولقد أشار علماء النفس المعرفية إلى أن الفرد يمتلك نظم متعددة 
للذاكرة مثل : 
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Declarative Memory . الذاكرة الصريحة‎ 
Semitic Memory . ذاكرة المعاني‎ - 

Procedural Memory . ( تاIراھملا‎ ( الذاكرة الإجرائية‎ 
Emotional Memory . الذاكرة الانفعالية‎ 


وهذه النظم تصنيفية ولكل فرد ذاكرة خاصة به يسجل وينظم الحوادث 

الحياتية لحظة بلحظة وتؤثر الفصوص الجبهية في عمل جهاز الذاكرة 
الخاص الذي يسجل سيرة الإنسان الذاتية ويعد خرائط ذهنية ذات معنى 
ويتذكر ويفهرس الأشياء والتي يتعامل معها الإنسان مما يجعله نظاماً 
معرفيا ديناميا في الدماخ / العقل › ويتطور نظام الذاكرة الخاص مع 
الزمن . 

ويتطلب ذلك بعض الاستراتيجيات التي تعمل على تنمية الذاكرة الخاصة 
بالفرد مثل : 
تغيير بيئة التعلم . 
- أفلام الفيديو . 
- الكمبيوتر والانترنت . 
الشفافيات . 
¬ العمل في مجموعات . 
- الدراما. 
- لعب الدور . 
- الموسيقى . 
- المشروعات . 


ہہ مساعدات التدكر , 
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الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


: التعلم مفهوم تطوري‎ .٠ 
الدماغ بتركيبه المعقد وقدراته اللامحدودة »> مرن بشكل كبير وتغير‎ 
باستمرار كينونته › وتذكر كل من ( دياموند » وهوبسون ) أن التطور الدماغي‎ 
والتعلم هما وجهان لنفس العملة فالغذاء وحدة ليس كاف لبناء الدماغ المادي بل‎ 
الخبرات الحياتية التي يمتلكها الفرد والتي تؤدي لترابطات جديدة بين اللأعصاب‎ 
. وكيمياويات الدماغ التي تنقل الإشارات‎ 
ومن الملاحظ أن الدماغ يمر بمراحل من التطور ففي السنوات الأولى‎ 
يكون معدل نمو الدماغ مذهلا ويزداد التطور الانفعالي بصورة أكبر من التفكير‎ 
ويتميز الدماغ بمرونته الهائلة حتى مرحلة البلوغ » هذه المرونة تفتح نوافذ‎ 
Wi١d0wس للتعلم الجيد في أوقات مناسبة وهو ما يطلق عليه نوافذ الفرصة‎ 
ويشير المختصين‎ ٠ ×٥ر‎ 11۳۴ أو الأوقات المفتاحية للتعلم‎ Opportunity 
أن تعلم التلميذ للغة الثانية في السنوات الأولى أسهل من تعلمه لها بعد المراهقة‎ 
إلا أنه يجب إدراك أن الدماغ يظل على نموه وتطوره طوال الحياة حيث‎ > 
تتضح قدراته على التخطيط طويل المدى في العشرينات أو الثلاثينات من العمر‎ 
ويدرك المعلمون أن التعلم اللاحق يبنى على التعلم السابق فتتطور الفقات‎ 
الجديدة بالبناء المعرفي على تلك الفئات الموجودة صلا » ويذكر لاكوف‎ 
وجونسون ١0ط[ أن الفرد يولد وهو مزود بالقدرة على التمييز‎ اak‎ 
. بين أعلى وأسفل وداخل وخارج‎ 
وهناك أساليب واستراتيجيات يمكن أن تساهم في تطور التعليم لدى الفرد‎ 
: مثل‎ 


- خرائط المفاهيم . 
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: يدعم التعلم المحقد بالتحدى ويكف بالتهديد‎ .١١ 


تذدکر " نادية سميح › ٤‏ "أن هناك نظامين لاستجابة الخوف لدى الفرد 
إحداهما يطلق عليه البعيد " ل۸04 طعا " والثاني الطريق القريب " 10W‏ 
4 ] " وھو طریق سریع نسبیا عن الاول > ويتضح ذلك من خلال ما يلي : 


تذهب المعلومات عن طريق الحواس إلى ( الثلاموس ) حيث يتكون 
الانطباع الخام الأولي للخبرات فإذا لم يشر هذا الانطباع الأولي إلى وجود شئ 
مخيف تتوجه المعلومات الأولية إلى القشرة الحسية › وهناك تتم تتقية المدخلات 
الحسية وتتضح الأشياء التي يراها الإنسان أو يسمعها أو يخبرها » وفي نفس 
الوقت تشكل ( الأميجدالا ) استجابات انفعالية تتوافق مع إدراك الفرد ومعلوماته 
> ويتكون لديه انفعالات هادئة وهذا هو الطريق البعيد › أما إذا أشار الانطباع 
الخام الأولي إلى وجود شئ مخيف ترسل الإشارات بشكل مبدئي إلى 
( الأميجدالا ) بدون الذهاب عبر القشرة الحسية › ويتم تنبيه استجابة ( اضرب 
او اهرب ) ٤طعا۴‏ اه ٤۸ع۴‏ في الحال وهو ما يسمى الطريق القريب أو 
الكف . 

في ضوء ذلك أشار الخبراء والسيكولوجيين إلى أهمية تجنب الأطفال 
الصغار الإثارة الزائدة التي تجعلهم ينحون إلى الطريق القريب وتدعيم الفعاليية 
الذاتية رءهء1]؟۴- ١ء5‏ وذلك من خلال تشجيع التعلم لدى التلاميذ والذي 
يعدون لاأدائه مستقبلاً . 
© ومن أبرز الاستراتيجيات والأساليب المفيدة في هذا المبدأ : 

- حل المشكلات . 

- الأسئلة الطلايية . 

البدائل . 

- تغيير بيئة التعلم . 

- المجموعات . 

- الدراما . 

- التعلم الذاتي . 
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الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


- الكمبيوتر والانترنيت . 
۲ كل دماغ منظم بطريقة فريدة : 
الأجهزة الدماغية إلا أنهم مختلفين فالعوامل التي تجعل منهم متشابهين هي 
نفسها التي تسمح لهم بالاختلاف › فالكل يولد لديه ( ٠‏ بليون ) خلية 
عصبية ٠‏ لكن البرمجة الوراثية ٤١1٣م‏ عuاط‏ عااعمع مقرونة بالخبرات 
الفريدة » فلكل فرد شبكة توصيل عصبية 1۲1١8‏ تختلف عنها عند فرد 
أخر » فجميع الناس حواسهم واحدة ولكن مدخلات هذه الحواس تختلف من 
جميع الأفراد يدركون العالم بطرق مختلفة ويتصرفون وفقا للطرق التي 
يختلفون بها من حيث الإدراك والتعلم > من هنا يتضح أهمية الإدراك 
الواعي والثقافة التعليمية من قبل المعلمين وأولياء الأُمور فيما يختص 
بالتعامل مع الأطفال حتى نكتشف قدراتهم ونتميتها بصورة سليمة . 
فالناس يتباينون من حيث الجنس واللون والثقافة حتى ضمن الثقافة 
الواحدة رغم نهم قد یبدون متشابهین 
وفيما يلي أساليب واستراتيجيات مناسبة للتعامل مع التنوع الدماغي لدى 
الأفراد وخصائصهم مثل : 
¬ البحوث والدراسات المستقلة . 
۰ المشروعات . 
- التعلم الذاتي . 
= التعلم التعاوني . 
- التقييم الذاتي . 
= دراسات الحالة . 
۰ البد ائل والخيارات 


ب 
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الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 
الخرانط الذهنية والخرانط المحرفية 
يسود الأدب التربوي مفاهيم عديدة عن الخرائط الدماغية مثل مفهوم 
الخرائط المعرفية ئم۸1 ١ء۷]اأمعه)‏ والذي يعني عملية تمثيل عقلي للفرد 
لمكان ما » وهي أقرب ما تكون للخريطة ويمكن ملاحظتها ببعض إجراءات 
القياس » ويذكر " إدوارد تولمان - ”اه٣‏ 4إaسلع‏ " أن مصطلح خريطة 
معرفية يعني أن كل كائن حي يكون لنفسه خرائط معرفية لمساعدته على تعلم 
الأماكن والحركة في البيئة المكانية . 
أما ما يذكره " منصور عبد المنعم » ۱۹۹١‏ " بخصوص الخرائط المعرفية 
أن هناك نقاط هامة يجب الأخذ بها : 
- عند الحديث عن العالم في العقل فنحن نركز على شكل المعرفة أو 
صورتها . 
- نحن نفترض أن طبيعة التعرف تحمل اكتساباً للمعرفة خلال الوققت 
والخبرة . 
إن فهم شكل أو صورة المعرفة يعد ضروريا لفهم سلوك مقبول للسلوك 
المكاني . 
وتعد الخرائط المعرفية كمa×‏ ء1۷٤أرعه‏ عملية ترجمة للعالم المحيط 
بنا وهذه الترجمة تتم في العقل بحيث يحدث نوع من التمثيل الإدراكي للبيئة › 
ويمكن التعرف على هذه الخرائط من خلال التعبير اللفظي أو الرسوم 
التخطيطية وهي تحتل مكانة كبيرة لاأنها ترتبط بحل المشكلات المكانية والتي 
نواجهها يومياً في حياتنا » وعلى ذلك فهي تأخذ تكوينين يتعلق أحدهما بالبحث 
عن حلول للمشكلات المكانية بهدف توجيه أنماط السلوك المكاني › ويتعلق 
الآخر بالإطارات المرجعية لفهم وتفسير البيئة المكانية . 
ويذكر ستيفن كابلان ١هامةK‏ ١عطمعSt‏ أن هناك ارتباطا کبیرآً بین 
الخرائط المعرفية وفسيولوجيا الأعصاب › ومن وجهة نظره فإن الأعصاب تعد 
وحدات عمليات للمعلومات والارتباطات بين هذه الأعصاب تشكل عملية تمشثل 
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المكان أو ظاهرات المكان › وهذه الصور العقلية أو الذهنية ترتبط بغيرها لتكون 
شكلا أكثر تعقيدآ وهو ما نسميه بالخرائط المعرفية . 
ومن السائد في دراسات الدماغ أن الخرائط المعرفية ترتبط بعمليات 
النصف الاأيمن من المخ 811١‏ اعا والذي يختص بعملية تقدير الفن 
والمشاعر والقدرات المكانية و العلاقات المكانية وتذكر المواقع والأماكن 
والانطباعات المكانية والتفكير الهندسي ٠‏ ويغلب على إدراك النصقف الأيسر 
e1 B717‏ انه مركز اللغة اللفظية والعمليات الحسابية الصعبة و العمليات 
المتتابعة والتعرف المنطقي باستخدام الأفكار اللفظية . 
وقد أجرى سيمون کاتلنج ¬ ع1!nااچK Semon‏ " دراسة للعلاقة بين 
الخرائط المعرفية وخبرات التلاميذ حيث أشارت إلى أن الخرائط المعرفية طك 
الخرائط التي يرسمها التلاميذ من الذاكرة عن طريق الرسم الحر وتعكس 
تصور اتهم عن منطقة أو مکان لا يستطیعون رؤیته ککل بسبب کبر حجمه . 
ل الخرائط الiki‏ : Mind Maps‏ 
تعد الخرائط الذهنية وسيلة يستخدمها الدماغ لتتظيم الأفكار وصياغتها بشكل 
يسمح بتدفق الأفكار › ويفتح الطريق واسعا أمام التفكير الإشعاعي › الذي يعني 
انتشار الأفكار من المركز إلى كل الاتجاهات . 
حين نفكر في موضو ع ما فإننا نضع هذا الموضوع في المركز » ثم نلاحظ 
الإشعاعات التي تظهر وتصدر عن هذا الموضوع » ويستطيع كل دماغ أن 
يصدر إشعاعات مختلفة عن دماغ آخر . 
وقد صممت خرائط الذهن في ضوء حقائق عن التعلم والعقل البشري › 
وهي أن العقل يعمل بكفاءة أعلى مع المعلومات التي تتم من خلال ثقب صغير › 
وأن عمل العقل يتضمن ليس فقط استيعاب الأرقام والكلمات والأوامر والخطوط 
ولكن يتضمن أيضا الاألوان والأبعاد والتخيلات والرموز والصور › فمن خلال 
ملاحظة عابرة سريعة يستطيع الذهن استيعاب وتذكر واسترجاع عدد من 
التفاصيل المرتبطة بالملاحظة »› فهناك خرائط ترسم في الذهن تحمل تلك 
التفاصيل . 
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شكل ( ٤٤‏ ) خريطة ذهن حول استخدام خر ائط الذهن 


ومن الأفكار الهامة في الخرائط هو ما يعرف بالالفاظ الدلالية التذكرية 
والإبداعية » وهذه الألفاظ والجمل الدلالية التذكيرية يتضمن مجموعة كبيرة من 
الأفكار بالدماغ وتم استرجاع هذه الأفكار مجددا بعد اختزانها في الدماغ عند 
تذكر لفظ أو دلالة لصفات أو حالة معينة هنا تصبح اللفظة تذكرية › أما إذا 
كانت اللفظة محفز ة للذاكرة وصياغة الأفكار فإنها تصبح لفظة إبداعية . 

وتتسم كل لفظة بتعدد دلالاتها مما يعني أنها بمثابة مركز إشعاعي تلتف 
حوله مجموعة من الإشعاعات تؤدي الى معان جديدة مختلفة › فاللفظة قد نكون 
واحدة ولكنها لها معنيان في موضوعين مختلفين ؛ فكلمة أو لفظة "نفق "قد 
تعني في جملة " مات " وتعني في جملة أخرى "ممر ٠"‏ مما يوضح تعدد 
دلالات الألفاظ ؛ ولذا فان كل عقل مختلف عن الآخر › وتدفع الالفاظ الدلالية 
التذكيرية الذهن لعقد صلات مناسبة في الاتجاه الصحيح وتمكنه من إعادة 
الفكرة . 
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الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


ويتألف الهيكل الأساسي للذاكرة لدى الأفراد من طبيعة تلك المفاهيم الدلالية 
> كما يفترض دائماً فهي ليست عملية حرفية ؛ فعندما يصف الأفراد كتبا 
قرو وها › أو أماكن قد زاروها › فهم لا يبدأوا الصف باعادة قراءة ما بالذاكرة 
من أحداث » واإنما يقومون بإيجاز المفهوم الدلالي من خلال تحديد الشخصيات 
الرئيسة » والتجهيزات › الأحداث › التفاصيل الوصفية الأخرى › وبالمثل تستعيد 
اللفظة أو الجملة الدلالية كافة التجارب أو المواقف المثيرة . 
لا المح والخرانط الذهنيه : 
بما أن المخ وحده يختص بالمعلومات › فمن الأحرى أن تصاغ هذه 
المعلومات في حيز مناسب بأبسط طريقة متى أمكن ذلك › وإذا عمل المخ بعد 
ذلك على أساس المفاهيم الدلالية بطريقة متشابكة فلابد وأن تصاغ ملاحظاتنا 
و مقتضيات الكلمة على نفس الشاكلة بدلا من الخطوط التقليدية . 
ويتم العمل في خرائط الذهن من المركز حيث تجد الفكرة الرئيسة › ثم 
وتستخدم خرائط الذهن في كل الأنشطة والمواد الدراسية فهي تثشري 
التفكير وتدعمه . 
ممسزات وسمات الخرائط الذهنيه : 
يمكن ١‏ ستخدام خرائط الذهن بطرق وأشكال متنوعة وفي ضوء ذلك تتميز 
بخصائص عدة منها : 
- وضو ح الفكرة الرئيسة في الموضوع . 
- ربط الفكرة الرئيسة بالأفكار الأساسية بصورة منتابعة . 
- تساعد على الاستدعاء والمراجعة للافكار والموضوعات بصورة شاملة 
وفعالة . 
- تمكن من اكتشاف موضوعات وأفكار جديدة ترتبط بالفكرة الرئيسة . 
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- تتميز بالنهايات المفتوحة التي تسمح للعقل أن يعمل اتصالات جديدة بين 


فواعد إعداد الذهن للخرائط الذهنية : 


.١ 


ابدأ بصورة ملونة في المركز > فعادة ما تعادل صورة ما '" األاف 
الكلمات ' وكذلك تنمى الفكر الإبداعي وتزيد من كفاءة الذاكرة › اجعمل 


الصور كما رأينا في القانون السابق » نراها تقوم أيضا بتحفيز الوظائف 
التي يقوم بها اللحاء المخى على الأداء بصورة أفضل » بالإضافة إلى 
جذب النظر وتنشيط الذاكرة . 


و ذلك عند أعادة قراعتها > فتصبح أكثر دقة ووضوحا ويسهل قراءتها ¢ 
وكذلك نتمكن من استرجاع المعلومات بشكل أشمل . 


. توضع الالفاظ المكتوبة في سطور ويجب اتصال كل سطر بالآخر وذلك 


لضمان وجود بنية أساسية لخريطة الذهن . 


. يجب وضع الألفاظ على هيئة وحدات أو بالأحرى وضع لفظة في كل 


. استخدام الالوان في خريطة الذهن حيث أنها تزيد من كفاءة الذاكرة 


وتحفز وظائف اللحاء الأيمن للمخ . 


© لكل دماغ خريطته الذهضة : 
صورة فإن كل شخص يقيم روابط مختلفة » وربما عشرات أو مئات أو ملايين 


٠% 
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شکل )٤١(‏ نموذج لخريطة ذهنية 


# إن خاصية تفرد الدماغ البشري تفيد في النواحي التالية : 
ن کل شخص يحمل آفکار! وروابط تختلف عما یحمله غیره . 
- بعض الافكار التي يحملها الآخرون قد تكون هامة جدا يهمنا استماعها . 
- نن تنوع الأفكار ظاهرة صحية » وأن كل شخص يشارك بجانب هام فى 
عملية التفكير أو البحث عن معارف . 
- يمكن إعادة النظر في أي رأي غير عادي أو موقف معين › لتكتشف أنه 
حل لمشكلة وليس جز ءا من المشكلة . 
. اتعامل مع الناس كمجموعات لا كافراد وأن الإنتاج الفكري هو خلاصة 
أفكار مجمو عات . 
© أدوات الخرائط الذهنية : 
توجد عدة أدوات يمكننا الاستعانة بها لتدرين هذه الملاحظات :. 
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الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


: الأسهم‎ .١ 
ويدم الإستعانة بها لتوضيح كي كيفية تو اصل الأفكار المتناثرة بأجزاء مختلفة‎ 
ويشير إلى اتجاهات‎ ٠ من شكل ما » ويكون السهم إما حاديا أو مزدوج الرأس‎ 


أمامية وخلفية . 
۴. ارم : 


يمكن الاستعانه بالنجوح > و علامات التعجب و علامات الاستفهام وجميسع 
ادو اث الإشار ة الأخرى إلى جانب الكلمات ؛ لتوضیيح العلاقات و الأيعاد 


1 ok | 


: الأشكال الهندسية‎ .٣ 


بعض الاأشکال الهندسية كالمربعات والمستطيلات والدوائر والقطع الناقصة 
> .... إلخ » يتم الأستعانة بها للإشارة إلى مساحات ٠‏ أو ألفاظ متماقشة في 
الطبيعة » فعلى سبيل المثال يمكن الاستفادة بها لترتيب أولوية الاهتمامات . 


IMXNAOO 
L7/ m | 


tiie: 
) "ء۳ تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 
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5 الأشكال الإبداعيه : 
یأتی الإبداع نتيجة للاستعانة بالابعاد الثلاثية في الأشكال الزخرفية التي 
تتناسب والموضوع الذي توضع فيه . 


پک 


تكمن الفائدة في استخدام الألوان في كونها منشط للذاكرة وأداة مساعدة 
إبداعية وتساعد في تحديد الفواصل بين المساحات الرئيسة في تصميم ما . 
© خرائط الذهن واللحاء الأيمن والأيسر : 
- تعد عملية الملاحظات تنظيم الاأفكار تلك المجهزة لسد احتياجات المخ › 
لا تشتمل على ألفاظ فقط وأرقام وتتابعات وخطوط ولكنها تشتمل أيضا 


على ألوان وأبعاد > وايفاع بصري »۰ ووعی مکاني > أو بمعنى آخر 
خر ائط ذهنية. 


- ترتبط طبيعة الذهن بصورة أكيدة بوظيفته حيث يتم الاستعانة بها في كل 
نشاط يتعلق بالتفكير والتذكر والتخطيط والإبداع . 
- تعد خرائط الذهن انعكاساً خارجياً للعلاقات المتبادلة المعقدة الخاصةة 
بالتفكير خلال فترة معينة ءفهي تمكن المخ من رؤية ذاته واضحة 
وتتمي مهارات التفكير . 
وقد قدم جروجر وباري ۷ا۵٣‏ & 0۲38۲08 ۱۹۹١‏ رؤية مبتكرة 
للاستعانة بخرائط الذهن يعتمد على رسم تخطيطي لأجزاء العقل ( النصف 
الأإيمن - النصف الأيسر - الجزء الأوسط من الدماغ ) › ويقوم الفرد بتسجيل 
أفكاره في الخريطة حيث يسجل الصور العامة والأفكار العامة في الجزء الأيمن 


كك 
تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) ۳.۷ 


الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


ويسجل التفاصيل في الجزء الأيسر ثم يسجل خطة العمل الإجرائية للفكرة في 
الجزء الأوسط والتي تقود لحل المشكلة . 


الجزء الأنمن الحرء الأ وسط 


افكار وتصورات عامة خطة حل المشكلة 


وهناك نمط أخر من خر ائط الذهن يسمى التنظيمات الخطية Graphic‏ 
85 وهي تقوم على فكرة مؤداها أننا دائما نستخدم الكلمات كرموز 
معبرة عن الأشياء وتقوم بعمليات تصنيف وتمييز بين تلك الرموز وبعضها ومن 
خلال ذلك يقوم الفرد بعمل خطوط بين الرموز أو الأفكار المتعلمة »ومن 
خلالها يتضح التحليل والتمييز والتصنيف التي توجد في الموضوع أو الفكرة 
التصنيفات في أذهان الأفراد أولا ثم ترسم على الورق من خلال نموذج ذهني 
يعبر عن كيفية التفكير . 
لا الخرانط الذهنية والتعلم : 

تجعل الخرائط الذهنية عمليتي التعلم والتعليم أكثر سهولة وإمتاعاً واثمارا › 
فبالتركيز على الفرد وقدراته فإننا نكون قد بدأنا ننظر لعملية التعليم من منظور 
صحيح وتمكن الخرائط الذهنية الطلاب والتلاميذ من : 

الإدراك التفصيلي للمادة الدراسية . 

- سهولة استدعاء وتذكر المعلومات . 

- سهولة الربط بين الموضوعات . 

- امكانية اكتشاف علاقات جديدة . 

وتنقسم طرق التعلم الفعال باستخدام خارطة الذهن إلى قسمين هما : 


۳°4۸ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة ني تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل السادس التخلم المستند للدماغ 


شكل ١‏ 4 ) خريطة الذهن وعملية التعلم 
أو : الإعداد : 
- الاستعراض : تصفح الكتاب أو الموضوع المراد دراسته . 
- الو قت المخصص للتعلم ومقدار الجهد الو اجب انجازه . 
- خريطة الذهن للمجال المعرفي بغرض تحسين القدرات التركيزية لدى 
- توجيه الأسئلة وتحديد الأهداف حيث تزداد أهمية تو جيه الأسئلة › 
و تحديد الآهداف . 
: التطبينق : 
¬ الاستعراض العام أي أخذ فكرة جيدة عن الموضوع قبل التعلم وذلك من 
خلال قر اءة التعليمات والفهارس والصور و الأشكال والنتائج والجداول 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۳.۹ 


الفصل السادس : العام ا سند للدماغ 


والعناوين الفرعية والتواريخ والإحصائيات والهدف من ذلك تزويد 
المتعلم بمعرفة جيدة عن الموضوع . 

- المعاينة السابقة وفيها يتم تغطية ما لم يتم تغطيته في مرحلة الاستعراض 
العام وفي مرحلة المعاينة السابقة يتم تركيز المتعلم على نقاط داخل 
الموضوع . 

- النظرة الفاحصة من خلال إلقاء المزيد من الضوء على المناطق غير 
الواضحة في النص » ويمكن للطالب خلال النظرة الفاحصة التخلى عن 
النقاط الصعبة وتجاوزها حتى لا تتسبب في توتر عقلي لديه بل تمكن 
من القفز إلى أفكار إبداعية غير مسبوقة › أنظر شكل )٤٥(‏ . 

- المراجعة بعد الانتهاء من الاستعراض العام والمعاينة السابقة والنظرة 
الفاحصة » وإذا ظهرت معلومات ناقصة فلابد من المراجعة إكمال 
الملاحظات الذهنية حول موضو ع التعلم . 


شكل ( 4۵ ) الاأفكار الميدئية لخريطة النهن حول موضوع مركزي 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ "TE 
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۴1۲ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 
0 الخريطة الذهنية والنصوص الدراسية المتعلمة : 
يتم تدوين ملاحظات التعلم من خلال شكلين : 
مذكرات على النص نامية . 
- خرائط ذهنية نامية . 
وتشمل الملاحظات التي تدونها في الكتاب نفسه ما يلي : 
- وضع خطوط أسفل العبارات أو الكلمات . 
- الأفكار . 
التعليقات النقدية . 
- خطوط مستقيمة لإبراز الخطوط الهامة . 
¬ خطوط هندسية متعرجة إبراز النقاط غير الواضحة أو الصعبة 
- وضع علامات استفهام أمام المناطق التي تجدها موضع تساؤل 
علامات تعجب للعناصر البارزة . 
” رموزآ خاصة للموضوعات والعناصر ذات الصلة بأهدافك 


خطوات تبعیه على امبنكر إكملما ٣‏ خطوات احادة 
بعد الوصول إلى الاينكار م # uunnmM HHHH HN BH PER Hb J BEH Hi Hl ê‏ 
# س قا س 
الحاضر 


شكل ( ۵0١‏ ) التطور التار يفي للأفكار والأكنشافات الإبداعية 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۳1۴ 


o‏ الفصل السادس : التعلم المسنت للدماغ 
لا كيف تعد خريطتك الذهنة : 
هناك ثلاث خطوات في عمل خريطة : 
# الخطوة اذولي : 
- أكتب موضو ع المادة التي تعمل خريطة لها في منتصف 
الصفحة . 
= ارسح مستطيلا أو ضع دائرة حوله بحيث يبرز . 
# الخطوة الغانية : 
٣‏ اك موصحع الأفكار الرئيسة ودعم الموضوع وطوره واكتبها 
على الخطوط المرتبطة بالموضوع الرئيسي . 
# الخطوة الخالفة : 
أربط قدرا كافيا من التفاصيل المساندة على كل سطر من هذه 
السطور بحيث يصبح للخريطة الكلية معنى بالنسبة لدراستها . 
وتعد الخرائط الذهنية بأي طريقة تساعده على رؤية ما يقدمه المؤلف من 
نمط الأفكار » ولكي تعمل خرائط فعالة من الضروري أن تقرأً المادة أولا وأن 
تفهمها » لا تعمل الخريطة حتى تفهم المادة › أحيانا تنهي القراءة بنمط واضح 
من الأفكار في عقلك . 
عسوان 


فكرة ( ۱ ) فكرة(۲ ) فكرة(۳ ) 


۲14 تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل السادس : التعلم المستتد للدماغ 
أ نشطه التعليميهة والتدلمية وتنمية التفكير 
النشاطات التربوية المدرسية هي البرامج التي يتم تنظيمها داخل المدرسة 
لتحفقيق تكامل البرنامج التعليمي مع المناهج والمقررات المدرسية لتنمية خبرات 
التلاميذ في جميع النواحي الجسمية والعقلية والوجدانية › وتلبية رغباتهم عن 
طريق مرتكزات أساسية : 
- أعضاء البرنامج . 
الإشراف . 
۳ التتظيم العام . 
ولكي تؤدي النشاطات وظائفها التربوية والاجتماعية والفكرية › فإنها تتطلب 
تحدیدا لأهداف التفكير بصورة واضحة وأسلوب جيد من الإجراءات 
والممارسات التي تحقق الأهداف . 
لا ماهيه النشاط التحليمي لتنمية القفكير : 
أصل كلمة نشاط في القاموس المحيط يعود إلى الفعل " نشط " » فيقال نشط 
الرجل بالكسر ( نشاطا ) › وبالفتح فهو نشيطاً › ويقول الله تعالى في كتابه : 
ام ج والناشطات نشطا 4 طعت » يعني النجوم تنشط في أبراجها فهي 
ناشطة » ونشط كسمع » ونشاط هو ناشط أي طابت نفسه للعمل وغيره . 
# ورغم تعدد التعريفات للنشاط المدرسي نذكر ما يلي : 
النشاط هو ذلك البرنامج الذي تتظمه المدرسة متكاملا مع البرنامج 
التعليمي ٠‏ والذي يقبل عليه التلميذ برغبته ويزاوله بشوق وميل تلقائي › 
بحيث يحقق أهدافاً تربوية معينة › سواء ارتبطت هذه الأهداف بتعليم 
المواد الدراسية » أو باكتساب خبرة أو مهارة أو اتجاه علمي أو عملي 
يؤدي ذلك إلى نمو تفكير التلميذ وخبراته وقدراته في شتى الجوانب 
التربوية والاجتماعية المرغوبة . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 10 


هو مجموعة الممارسات العلمية التي يمارسها التلاميذ خارج الفصل 
الدراسي ٠‏ ويرمي إلى تحقيق بعض الأهداف التي يحصل عليها التلميذ 
داخل الفصل الدراسي . 

هو جميع الجهود التي يقوم بها التلميذ وفق برنامج معين › ووفق ميولهم 
واستعداداتهم وقدراتهم داخل الفصل وخارجه تحت إشراف المعلم › 
ويخدم المقررات الدراسية ويحقق أهدافاً تربوية في ضوء الأمكانات 
المتاحة »ويعد جز ءآ من تقويم العملية التعليمية . 

والأنشطة هي نمط في السلوك والتفكير يقوم بها التلميذ ويوجهها 
القائمون على العملية التربوية بما يساعد على تتمية خبراتهم . 


تكاملي مع أنشطة المقرر الدراسي المرتبط بالمناهج الدراسية › فإنه يحقق 
أهدافا عديدة من أهمها : 


KK 


التطبيق العملي لما يدرس داخل الفصل بشكل يعطي للتلميذ حرية 
الممارسة والتعمق في بعض المعلومات والتعبير عن مفهومه لما يدرسه 
ومدی استیعابه . 

فتح الباب للاستزادة من بعض المعلومات التي يرغب بعض التلاميذ 
الأإستزادة منها في بعض المجالات أو حول بعض الموضوعات . 

تسهيل يعض المعلومات بما يتلاءم ومستوى الاستيعاب لبعض التلاميذ 
بطرق جذابة . 

اتاحة افرصة التفكير الإبداعي يناري التي ين بتمتع بها اتاميذ في 
بأسلوبه وفكره الخاص . 

الإسهام في تذبيت المفاهيم العلمية وإدراكها أثناء عملية التعلم بما يحقق 
من ترابط وتكامل بين المنهج وأنشطته الممارسة . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


س تدريب التلميذ على التفكير المنطقي والناقد وتتمية تحمل المسئولية 

س المواعمة بين التفكير والتوجهات الشخصية للتلاميذ . 
لا أنواع الأنشطة الدراسية التي يمكن استخدامها ني تعليم التفكير : 
كتطبيق لفلسفات متباينة للمنهج الدراسي › ومن هذه المسميات : 
# الأنشطة خارج المنهج أو المضافة للمنهح : 

Extra Curricular Activities 

وهي تعكس نظرة موداها ل المنهج هو مجمو عه من المقررات الدراسية 
تؤدي إلى الحصول على درجة علمية › ولم تكن الأنشطة المعنية هنا من ضمن 
متطلبات التخرج › وبهذا كان طبيعياً أن تسمى أنشطة خار ج المنهج > وبهذالم 
تحتل الأنشطة في المدارس التي كانت تومن بهذه الفلسفة مكانا > وعلى الرغم 
من تغير مفهوم المنهج ما زال هذا المصطلح شائعا : 
# الأنشطة فير الصف : Non Class / Extra Class Activities‏ 

وهي ذلك الجزء من المنهج الكلي الذي يتضمن خبرات لا تقدم عادة في 
الفصل الدراسي » مثل التدريب على العمل في بعض الأمكنة أو المخيمات أو 
النو ادي أو المجمعات الطلابية . 
# الأنشطة المصاحية Co- Curricular Activities : gain‏ 

وهي أنشطة ليست في صلب المنهج ولكنها مصاحبة له » وعلى الرغم من 
المنهج . 
# الأنشطة خارج إلفصJل‏ : Out Class Activities‏ 

وتنظر إلى أن النشاط جهد يتم خارج الفصل الدراسي ولا يرتبط بالمنهج 
الدراسي . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) ۳4¥ 


# النشاط الطلايm‏ : Students Activities‏ 
وهي أنشطة يشارك فيها التلاميذ عن اختيار وقناعة مع نوع من التوجيه 
الذاتي والدافعية الذاتية وبأدنى حد من توجيه المعلم والدافعية الخارجية . 
لا تصنيف أنشطة التفكير تعليما وتعلما : 
يرى ' إبراهيم بسيوني عميرة › ٠۹۹!‏ " أن نشاطات التعليم والتعلم يمكن 
تصنيفها تصنيفات متعددة تبعا للغرض أو المعيار الذي يتم من خلاله التصنيف : 
.١‏ التصنيف على أساس المحسوس والمجرن : 
وهي أنشطة قريبة من الواقع وتتمشى مع نمودج ادجارد دیل Edgard‏ 
ماه( و المسمی مخروط الخبرة Cone of Exممr! e۸٥٤‏ › وتوجد فی4 
النشاطات القريبة من الواقع › والتي تشكل جزءا منه قرب قاعدة المخروط › 
وبالاتجاه إلى قمة المخروط فإن النشاطات والخبرات المكتسبة تزداد تجريدا» 
فهو يبدا عند القاعدة بالخبرات المباشرة الهادفة كالرحلات وتربية الحيوان 
۲. التصنيف على أسا س عدد المشاركين في النشاط : 
وهناك ثلاهة أتماط هي : 
# أنشطة المجموعات الكبيرة ( الجماعية ) » كماهي الحال في 
المناقشات الصفية العامة » والاستماع لشرح المعلم › والقيام برحلة أو 
زيارة ميدانية أو مشاهدة فيلم جماعي . 
N‏ أنشطة المجمو عات الصغيرة والاشتراك في مشروع › وجمع مواد 
إخبارية ¢ أو مقالات من صحف ومجلات »> ولدریيس الأقران و التعلم 
التعاوني أو أجر اء تجارب . 
# أنشطة فردية يقوم بها فرد واحد مثل الدراسات المستقلة والتقارير 
الفردية »> وصنع النماذج لشئ معمين > وتسجيل بعض النشاطات 


a 
تفكير بلا حدود ( رؤى تريجية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه أ‎ ۳۹۸ 


القفصل السادس : النعلم ايند للدماغ 


بالصوت أو الصورة أو الكلمة مل تنفيذ عدد من الرسوم وإعداد 
التقارير أو تلخيص الكتب . 
.٣‏ التصنيف على أساس المكان المختار للنشاط : 
# أنشطة داخل الفصل : تتضمن عمليات شرح أو قراءة › مناقشة أو 
حوار » عروض عملية أو دراسة علمية . 
# أنشطة خارج الفصل : تعتمد على خبرات حسية كالدراما والتمشل 
وبناء النمادج a‏ الخ 
# أنشطة خارج المدرسة : كرحلات علمية أو زيارات ميدانية أو معرض 
أو معسکرات . 
“. التصنيف على أساس موقح النشاط في الحصة الدراسية : 
# نشاطات تمهيدية : 
والشفافيات والشرائح لعمل مقارنات بين موضوعين مختلفين أو استخدام 
# نشاطات بنائية : 
تلي عادة النشاطات التمهيدية » وتستغرق معظم وقت الحصة وتشمل 
الشرح والعرض ٠‏ والمناقشة وطرح الأسئلة والإجابات › والتسميع › 
والقراءة الصامتة › واثبات نظريات »› وتفسير معلومات › وعمل الرسومات 
والخرائط والأشكال التوضيحية . 
# نشاطات ختامية : 
الواجبات المنذزلية . 


س 
تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعامه ) ۲4 
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تصنيف اأأنشطة على أساس الحواس المستخدمة : 
# نشاطات عي : Auditory Activities‏ 
الاستماع إلى تقارير أعدها آخرون . 
# نشاطات بصريa‏ : Visual Activities‏ 
مثل مشاهدة عرض الصور الشفافة أو الأفلام الناطقة أو الصامتة أو 
المعارض و الصحف و المجلات . 
# نشاطات حركية : 
مثل عمل نماذج أو إجراء تجارب وعمل توصيلات ورسم الخرائط 
والرسوم البيانية » وعمل المجسمات أو القطاعات لبعض أجزاء من 
الأشكال . 


# نشاطات بصري Audio-Visual Activities : za‏ 
مثل مشاهدة فيلم متحرك ناطق أو مسرحية أو تمثيلية . 

تصنيف الأنشطة على أساس الهدف من النشاط : 

# نشاطات الحصول على المعلومات : مثل قراءة » سماع محاضرة أو 
شرح ٠‏ لقاء عالم أو متخصص ٠‏ مشاهدة إجراء تجربة . 

# نشاطات لإجراء تجربة عملية : صنع النماذج › إجراء التجارب › إعداد 
ر سم أو شكل » عمل قطاعات . 


# نشاطات تساعد على تحقيق أهداف وجدانية : قراءات جغرافية أو 
تاريخية › تمثيليات ودراما : 
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الفصل السادس : التعلم ا سيد للدماغ 
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س الفصل السادس : التعلم المستتد للدماغ 
لا دور الأنشطة التحليمية التحلمية في تنمية التفكير : 

تمثل الأنشطة التعليمية التعلمية بكافة أشكالها وصورها وأبعادها محور 
العمل التربوي وجوهر العمليات التنفيذية للمنهج الدراسي »› والمتعلم حينما 
يشارك في موقف تعليمي تعلمي عبر نشاط معین فانه يستخدم طاقاته ومهاراته 
المعرفية › فهو يحتاج لعمل مقارنات وإجراء تفاسير واستقراء واستتباط 
معلومات أو استتتاج »› والأنشطة من خلال إجراءاتها تدفع للتساؤل الذي هو 
بوابة النشاط الفكري وأسلوب جيد لتعليم التلميذ كيفية التفكير . 

وتعد الأنشطة التعليمية التعلمية بكل مظاهرها المتنوعة ركنا أساسياً في 
عملية التفكير والتي تتشكل وتتطور من خلال ممارسة الأنشطة المختلفة . 

ويتطلب تعليم التفكير ومهاراته أنشطة تعليمية تعلمية ذات خصائص خاصة 
من بینها : 

أن تكون ملاءمة للمستوى العمري للتلاميذ . 

أن تراعي الفروق الفردية . 

- أن تتحدى قدرات التلاميذ دون أن تسبب لهم الإحباط . 

أن تساعد على تنمية الخيال . 

أن تشجع التحرك الحر من الخيال إلى الواقع . 

أن تتضمن مواقف مذيرة . 

أن تتيح فرصة للتعلم التعاوني والمشاركة الاجتماعية . 

أن تقود إلى عمليات الأكتشاف والاستقصاء والبحث والتساؤل . 

توفر فرص للتعلم الذاتي المستقل . 

تتجنب التقيد بحدود معينة وتتيح الفرص أمام التلاميذ للتخطيط 

والمشاركة في وضعها . 
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الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


لا خصائص وسمات أنشطة التفكير : 
وتتميز الأنشطة المثيرة للتفكير بمجموعة من السمات والخصائص منها : 


أنها مفتوحة النهاية من حيث أنها لا توجد إجابة واحدة صحيحة تبحث 
عنها » ففي أنشطة التفكير نجد كثيرا من الإجابات مقبولة ومناسبة . 
كل نشاط يتطلب تدريبا على مهارة أو وظيفة عقلية عليا أو أكثر » ففى 
نشاط التفكير يتطلب من التلاميذ أن يقارنوا ويلاحظوا ويصففوا 
ويضعوا فروض ٠‏ ويطلب منهم أن يؤدوا هذه الوظائف في علاقتها 
بالمادة الدراسية . 

تؤكد أنشطة التفكير على قدرة التلاميذ على توليد الأفكار بدلا من 
استرجاع المعلومات . 

يتطلب نشاط التفكير من التلاميذ أن يبينوا ما الذي يفكرون فيه » بدلا 
من ان يطلب منهم أن يتذكروا ويسترجعوا فكر الآخرين . 

تهيئ أنشطة التفكير فرصا حقيقية للتلاميذ للتعبير عن قدراتهم التفكيرية 
وذواتهم . 

تفتح أنشطة التفكير أفاقا واسعة للبحث والاستكشاف وحل المشكلات 
في الموضوعات الدراسية المختلفة . 


لا نماذج أنشطة تعليم التفكير : 
تتعدد الانشطة التي يمكن أن تساهم في تعليم التفكير » فهناك الأنش طة 
التخيلية › واللفظية › والشكلية › وفيما يلي توضيح لذلك : 


اول : الأنشطة التخيلية : 


وهي التي تساهم في توسيع الخيال عند التلاميذ ويمكن أن يكون ذلك من 
خلال العديد من الأنشطة التعليمية والتدريبية » ومن هذه الأنشطة ما يلي : 
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سس الفصل السادس : التعلم المستند للدماغ 


# النشاط الأول : 
يتخيل التلميذ أن لك شئ يعرفه شكلا آخر» فحجرة الفصل مثلا بها نافورة 
وأمامها يسير قطار ومقدمة القطار على شكل فيل وخرطومه ذراع الكهرباء . 
# النشاط الثاني : 
يتخيل جمل له جناحان ويطير في الهواء . 
# النشاط الثالث : 
يتخيل الحياة في أعماق المحيطات وعلى الكواكب الأخرى » وشكل المنازل 
وشكل الحيوانات وشكل السكان . 
# النشاط الرابع : 
يتخيل السباحة في الهواء أو فتحة في قشرة الأرض عمقها ( ٠٠١‏ ) متر 
تم حفرها في ٠١(‏ ) دقائق . 
# النشاط الخامس : 
يتخيل أصواتاً لأشياء من الجماد ( ترابيزة الفصل - السبورة - الحائط ٠‏ 
النافذة - القلم - الباب - الكتاب »› ....... الخ ) . 
فانيا : الآنشطة اللفظية : 
# اسأل أكبر عدد من الأسئلة حول الأشياء التالية : 
س الغابات الاستوائية . 
الحروب الذرية . 
الجزر العائمة . 
# أكتب أكبر عدد من الإستعمالات غير الطبيعية لما يلي : 
مشبك الغسيل . 
غطاء زجاجة المشروبات . 
قطعة زجاج . 
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أكتب آکبر عدد من الكلمات يبدأ بالحروف ( ع -ف -ك ) في خمس 
دقائی . 
ثالغا : الأنشطة الشكلية : 
وفيها يقوم التلميذ بإكمال بعض الخطوط والأشكال بحيث يكون الشكل له 
معنی : 
# تمرين الأشكال الناقصة : 


)1( ( ی ) (چ ) 


ارسم مزيد من الاأشكال . 


# كم عدد المربعات في الشكل التالي : 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل السادس النعام انيد للدماغ 


# كم عدد المربعات في الشكل التالي : 


# قسم الشكل التالي إلى أربعة أقسام متساوية : 
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القفصل السادس : النعلم سند للدماغ 


# ما هي الرموز الناقصة في المربعات الثلاثة الخالية ولماذا ؟ 


0 المعلم كمطور لهارات التفكير لدى التلاميف : 
يعد تغيير سلوك المعلم الصفي كما تشير " نايفة قطامي › ٠ ٠٠١١‏ 

ومسؤولياته الجديدة من العوامل المهمة في تحسين مهارات التفكير لدى تلاميذه 
> ويشير " آرثر كوستا - ه5٥٤.4‏ " إلى أن سلوك المعلم المشجع على النفكير 
لدى التلاميذ ذو تأثير على مفهوم الذات لدى التلاميذ وعلاقاتهم البين شخصية › 
ومن أهم العوامل المتعلقة بدور المعلم في تنمية التفكير : 

- توجيه وطرح الأسئلة . 

- بيئة الصف . 

- نمط الاستجابات . 
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- نمذجة أداء المعلم الصفي . 
- اثارة المعلم لحواس التلاميذ . 
- الجو المناسب للتدريب على التفكير وتعلمه . 
وقد سبق التحدث عن هذه العوامل في الأجزاء السابقة . 
# وتتنوع طرق المعلم في تعليم التفكير ‏ فهناك : 
تعليم المجموعات . 
- المجموعات الصغيرة . 
- التعليم والتعلم الفردي . 
أو : بالنسبة لتعليم المجموعات : 
في حالة العمل مع الصف ككل » ينبغي على المعلم أن يتخذ مجموعة من 
الإجراءات في تتفيذ دروس التفكير مثل : 
.١‏ تقديم عملية التفكير إلى التلميذ › والتي سيتم تنفيذها من خلال تمرينات 
اللرس والأنشطة ( البدء) . 
.١‏ حينما يمتلك التلاميذ الفهم الجلي لعملية التفكير التي سيتدربون عليها » 
يقوم المعلم باختيار النظام والنشاط الملائم واللازم . 
۳. يراعي في اختيار المعلم لأنشطة التفكير ما يلي : 
- مدى ملاعمة النشاط لتدريب التلاميذ على عملية التفكير بوضوح . 
- ملاعءمة النشاط للخبرات السابقة لدى التلاميذ . 
- ارتباط النشاط بأنشطة المقرر الدراسي . 
- كيف يسهم النشاط في تعلم والتدريب على التفكير . 
- كيف سيتم قياس نشاط التفكير لدى التلاميذ . 


. ) كيف سيقدم التلاميذ استجاباتهم ( لفظي - كتابي - أدائي‎ .٤ 
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الفصل السادس : التعلم المستتد للدماغ 


° ثقدیم النشاط للتلامبذ ونوزیع أدو ات النشاط علی جميع التلاميذ والتأكد 


. 


من ذلك . 
إعطاء الوقت الكافي والمناسب للتلاميذ لفهم متطلبات النشاط والتفكير 


۷. تقديم التغذية الراجعة الخاصة بالنشاط . 
ثانيا : بالنسبة للتحامل مح المجموعات الصغيرة : 


في حالة تعامل المعلم مع مجمعات صغيرة ( ١ - ٤‏ ) أفراد › فلابد من 


إتباع مجمعة من الإجراءات كما يلي : 


.١ 


التفكير . 


. التأكد من فهم التلاميذ لعملية التفكير التي سيتدربون عليها › وفهم 


خطو ات النشاط . 


. مراعاة الشروط الملاءمة للانشطة المستخدمة في تعليم التفكير . 


على حدة . 


. تقسيم التلاميذ لمجمعات تعلم تعاوني . 
. التأكد من فهم التلاميذ لمتطلبات عملية التفكير . 
. إتاحة الفرصة للتلاميذ في المجمعات للتحدث معا › ومناقشة الرأي 


والفكرة مع بعضهم البعض من أجل إنهاء النشاط › وتتكون كل مجمعة 
من ( مقرر › ومنسق ٠‏ وأمين المجمعة » وأعضاء المجموعة ) . 


إنجازه » وعملية التفكير التي تم تعلمها . 


einen 
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۹ 


فالا : 


في حالة تعامل المعلم مع التلميذ كوحدة وكفرد › يجب أن تبع مجمعة من 


مع تجنب إصدار أحكام بشأن قيمة الاستجابات . 


التعامل الفر دی : 


الخطوات التي يتوجب القيام بها من أجل تحسين التفكير لدى التلميذ : 


۱ 


۴۰ 


. يحدد أولا من التلاميذ الذين سيتم تدريبهم على مهارات التفكير وعملياته 


المعرفية . 


. يحدد الأنشطة الملائمة لخصائص التلاميذ وإجراءات تدريب الثلميذ على 


النشاط فرديا . 


> يقم بتوفير الأدوات والمواد التعليمية الخاصة بكل تلميذ على حدة . 


. يطبق اختبارات تشخيصية للتعرف على معدلات ومستويات التفكير لدى 


التلميذ » وتحديد نقاط البدء والمعالجة من خلال أنشطة تعليم التفكير . 


. يسكن التلاميذ فردا فردا مع النشاط التفكيري الملائم التلميذ بشكل 


فردي . 


. يطلب من التلميذ تنفيذ خطوات النشاط وإجراءات النشاط كما هي 


متضمنة في الأدوات والبطاقات الخاصة بذلك . 


. يتابع التلميذ والآخرين حسب موضوع ونشاط كل منهم › ويقم بتعمديل 


السلوكيات التفكير ية الخاطئة بمزيد من التمارين . 


. يتلقى الأنشطة التفكيرية التي تم الانتهاء منها › ويراجعها ويساعد التلميذ 


على التقدم أماما لنشاط جديد و مراجعة النشاط مرة أخرى . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 
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لا المقررالدراسى وتحسين الففكير : 
= ما مجال المنهج الدراسي الذي سيتعامل معه ؟ 
- ما المادة الدراسية التي تبدو وبالنسبة لك كمعلم كمجال دراسي ؟ 
= ما طبيعة مهارات التفكير وعملياته المتضمنة في المقرر الدراسي ؟ 
ثم يتم بعد ذلك السير في مجموعة من الخطوات التي تقود نحو تحسين التفكير 
لدى التلاميذ : 
.١‏ ما الموضوع الدراسي الذي سيستخدم ؟ 
.١‏ ما النشاط ذا العلاقة بما يدرس في تلك المادة الدراسية ؟ 
۳. ما مدی ملاعمة النشاط و المهارات التفكيرية لمعدلات نمو التلاميد ؟ 
.٤‏ تقديم النشاط إلى التلاميذ و اتاحة الوقت المناسب والكاف من أجل القيام 
بالمهام . 
ه. متابعة استجابات التلاميذ على أنشطة تحسين التفكير كتابياً وشفوياً . 
.١‏ قم كمعلم بتطوير مهاراتك التدريسية من أجل تحسين التفكير » وشارك 
التلاميذ في التفكير . 
۷. ساعد تلاميذك على تركيز الانتباه في الأفكار الرئيسة أفقيا ورأسياً . 
۸. استخدم استجابات التلاميذ القائمة على التأمل والتفكير المنطقي › ومدهم 
عن الاستجابات المطلوبة . 
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نعليم التفكير وعوامل نجاحه 


ل ولا : نعليم التفكر : 
# المجال المحرفي وتعليم التفكبر . 
N‏ نعليم التفكير وعلاقته بالمستويات المعرفية العليا . 
¥ نعليم التفكبر وقوة الإرادة . 
# تعليم التفكير وعلاقته بإشكالية المعرفة . 
N‏ خصائص وسمات تعليم التفكبر , 
# طرق وعمليات معرفية لتعليم التفكير . 
¥ خطوات تعليم التفكر . 
# مجالات التدريس لتعليم التفكر . 
¥ مداخل تعليم التفكر . 
¥ التكامل بين تعليم التفكير ومجالات المنهج الدراسي . 
¥ المرونة الذهنية وتعليم التفكير . 
# أساليب التدريس لتعليم التفكر . 
لے ثانا : عوامل دجاح تعليم التفكر : 
¥ المعلم ‏ البينة المدرسية والصفية . الأنشطة المنهجية › 
استرانيجيات تعليم التفكار . 
ل0 ثاشث : معوقات التفكبر . 


إن مستقبل الإنسان على المدى البعيد 
سيكون منوطا بقدرة الخبراء على 
اكتشساف أساليب جديدة لتعلسيم 
المتفكير . فطاقة العقل الكامنة في 
الإنسان نجسل نتائج التعلسيم 
والندريب مبهرة . 
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مدليم التفكير ودوامل نجاحه 


وك : تعليم النفكير : 

إن التغيرات المتسارعة التي تفرضها 
تقنيات عصر المعلومات والاتصالات › 
والعولمة » والتجارة الحرة وغيرهامن 
المستجدات بيحتم علينا التعامل مع التربية 
والتعليم كعملية لا يحدها زمان أو مكان › 
ونستمر مع الإنسان كحاجة وضرورة لتسهد 
تكيفه مع المستجدات في بيئته . 


ومن هنا تكتسب شعارات " تعليم التلميذ 
كيف يتعلم " › وتعليم التلميذ " كيف يفكر ' 
أهمية خاصة لأنها تحمل مدلولات مستقبلية في 
غاية الأهمية » إن التكيف مع المستجدات 


يمثل المجال محورآً هاما في تعليم التفكير 
بشكل عام وينظر المعرفيون إلى التفكير على 
أنه " سلسلة من العمليات العقلية يقوم بها 
الدماغ البشري لاخنزان المعلومات وتذكر 
المعرفة المكثتسبة " أو هو " سلسلة من 
الانشطة العقلية التي يقوم بها الدماغ البشري 
عند تعرضه لمثير يتم استقباله عن طريق 
واحدة أو أكثر من الحواس الخمس " اللمس › 
البصر » السمع › الشم › الذوق " . 


نفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) 0۵ 


س الفصل الساح : تعليم التفكير وعوامل نجاحه 


وإذا كان التفكير بمعناه الواسع والشامل يعني : ' البحث عن المعنى من 

خلال الخبرة أو الموقف › وقد يكون المعنى واضحاً جلياً وقد يكون غامضا 
يتطلب الوصول إليه تأمل وإمعان نظر في مكونات الموقف التعليمي أو الخبرة 
التي يمر بها الفرد أو التلميذ 

في ضوء ذلك يتكون المجال المعرفي من عدة مكونات هي : الملاحظة › 
الانتباه » التعلم » الذاكرة › التعليل » اللغة › الإحساس › العاطفة . 

ويهتم التربويون اهتماما أكبر في هذا المجال بالقدرات التحليلية للتفكير 
الناقد كما ولد التقدم التقني التكنولوجي أفكارآ جديدة تتعلق بالعقل والذكاء 
والوصلات العصبية وفيزيقيا الإدراك وهو ما تم تناوله في الفصول السابقة من 
هذا الكتاب » كل ذلك أدى لظهور نظريات جديدة تتعلق بعمل الدماغ وأبعاد 
التفكير وأنماط الذكاء المتعدد لدى البشر مثل نظرية هوارد جاردنر عن 
الذكاءات المتعددة .“ 


لا تعليم الخفكير وعلاقته بالحستويات المعرفية العليا : 

تتمثل المستويات المعرفية العليا في وعي التلميذ أو معرفته بعملياته 
الإدراكية واستنتاجاته وقدرته على تنظيمها والاستفادة منها في شكل تغذية 
راجعة » وليتعلم التلميذ كيف يفكر يجب عليه أن يتعامل مع نوعين من 
# النوع الأول : 

يعتمد على المعرفة الناتجة من التفاعل والتعايش مع المحيط الذي يعيش فيه 
المتعلم وممارسة مستوياته تجاه هذا المحيط . 
# النوع الثاني : 

يعتمد على المعرفة الناتجة من الدور الفاعل والفعال في إدارة عملية الفهم 
لمحتوى المعرفة وتنظيم مهارات تلك العملية ودورها في حل المشكلة 
المطروحة من أجل التفكير فيها . 
* أنظر الفصل الخامس. 


) تفكير بلا حدود ( رإى تربوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه‎ ۳٦ 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتحلمه ) 


۳۴۷ 


استخدام المحرفة 


الصباغة 
حل المشكلات 

اتخاذ القرار 
البحث 


الفصل السايح : نليم التفكير وعوامل نجلاحه 


شكل ( 0۳ ) عمليات التفكير في منهج التفكير 


س الفصل السابح : تعليم التفكير وعوامل نجاحه 


ل فعليم الففكير وقوة الإرادة : 

هناك رابطة بين تعليم التفكير ومحاولات الفرد المستمرة من أجل الاستفادة 
بخبراته التي تعمها أو التي يتعلمها ومظاهر السلوك التي تتعلق بالدوافع 
والأتجاهات تحو التعليم والتعلم أي عملية البحث عن المعنى فيما تم تعلمه أو 
لا تعليم القفكير وعلاقته بإشكالية المعرفة : 

تتمثل إشكالية المعرفة المتعلقة بتعليم التفكير في البحث عن طبيعة محتوى 
المعرفة وبنائها وتركيبها » وطرق تصنيف المعرفة وملائمة طرق التدريس 
لمحتوى المعرفة والمخرجات المتوقعة في أداء المتعلم وعلاقة ذلك كله بعمليية 
التدريس والعلم . 
مفاهيم جديدة أدت إلى الاهتمام بمجالات تعليم التفكير وتنمية مهاراته وعملياتقه 
وتضمينها محتوى المعرفة الدراسي وأساليب التفاعل الصفي والتخطيط لاتعليہ 
وأساليب قياس وتقويم التفكير . 
لے خصانص وسمات تعليم التفكير : 
تۇدى إلى الإدر اك الواعي بعمليات تعليم التفكير وتتمبته ومن هده الخصائص 
والسمات ما يلي : 

- التفكير سلوك هادف ولا يحدث في فراغ أو بلا هدف . 

- ال لفكي سلوك تطوري يزداد تعقیدا مع نمو الفرد وتراكم خبراته . 

- التفكير الفعال هو التفكير الذي يستتد إلى أفضل المعلومات الممكن 

توافرها » ويسترشد بالأساليب والاستراتيجيات الصحيحة . 


— التفكير الفعال يتحقق من خلال المران والتدريب . 


4 تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل السايح . تعليم التفكير وعوامل تجاحه _ 


- پشڪل التفكير من تداخل عناصر المحبط التي تضم الزمان والموقف 
المثير للتفكير وأبعاده . 
- يحدث التفكير بأشكال وأنماط مختلفة منها ما هو لفظي › رمزي › كمي 
> مكاني » شكلي » ولكل منها خصائصه الفكرية . 

لأ طرق وعمليات عقلية معرفية لتعليم التفكير : 

لقد أصبح من وظيفة التربية ومؤسساتها أن تعني بتعليم الناس كيف يفكرون 
وأن تحذرهم من مزالق التفكير وتدريبهم على اساليبه السديدة حتى يستطيعوا 
النجاح في حياتهم وتدعيم حضارتهم وقد يتساعءل البعض أوليس الإنسان مفكراً 
بطبيعته فلماذا نعلمه التفكير ؟ والإجابة على ذلك أن تعليم التفكير أصبح علما 
وفكرا له أسسه وقواعده ولابد من تعليم الإنسان كيف يفكر وكيف ينمي مهارات 
التفكير » ومن اهم طرق وعمليات تعليم التفكير : 
© المغاريه : 

من خلال تدريب الفرد على إيراز أوجه التشابه وأوجه الاختلاف › أو 
توضيح أوجه الترابط بين فكرتين أو مفهومين أو عمليتين مما ينمي لديه القدرة 
على إدراك العلاقات القريبة والبعيدة وبالتالي القدرة على التوقع . 
¢ التلخيص : 

من خلال تدريب الفرد على تلخيص موضوع معين أو مقال أو كتاب أو 
محاضرة وابراز النقاط الرئيسة › ويتطلب ذلك الفهم الدقيق والواعي للمادة 
موضو ع التلخيص وإمكانية تلخيصها دون إخلال بأهدافها وأفكارها الرئيسة . 
© اللاحظه : 

وهي أساس المنهج العلمي وخطوة رئيسة في إدراك الأشياء والأحداث 
الاجتماعية و النفسية البشرية وللملاحظة أنماطها السمعية › والبصرية › 
والتصورية . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعامه ¦ ۳۴۹ 


سس الفصل الساع : تعليم التفكير وعوامل نجاحه 


التصنيف : 
محددة مستخدما في ذلك محصلته المعرفية وخبراته المكتسية وتسير عملية تعلي 
التصنيف في خطوات نبد بالجمع والمقارنة ثم التصنيف وفق معايير محددة . 
الخفسير : 

اداة الفرد في تفسير الظاهرة أو الحدث أو الفكرة هي الحصيلة المعرفية 
التفسير للمقارنة والملاحظة والتصنيف وإدراك العلاقات . 
© النقد والحاكمة العقلية : 

من خلال تدریب الفرد على إجراء الموازنات وإدراك الفروق وأوجه 
الضعف وأوجه القوة > وبالتالي اتخاذ القرار الذكي المناسب ويعد التفكير النقدي 
من أبرز عمليات تعليم التفكير للافراد باعتبارها قاسما مشتركا لدى البشر وإن 
اختلف مستواه من فرد لاخر من حيث القدرة على تقويم الحجج والأدالة 
والبراهين › والاستنباط والتفسير . 
البحث في الأفتراضات : 
وجهات نظر أو دراسات في مجال ما » وقد يكون الافتراض صحيحا أو خطاأً 
والحكم يتم بموجب أدلة أو معلومات تثبته أو تتفيه ء فمثلا إذا وصاتنا إشارات 
من الفضاء الخارجي » فنحن نفترض أنها صادرة عن كائنات حية تعيش في 
الفضاء الخارجي ولكن لا نستطيع القبول بهذا الافتراض إلا من خلال أدلة 
وبراهين علمية تؤيد الافتراضص أو تدحضه . 
> التخيل : 

التخيل والتصورات الذهنية باعتبارها تجسيدا للقدرات الابتكارية والإبداعية 


° تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة قي تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل السايح : تعليم اللفكر وعوامل نجاحه س 


الخيال ›» ويمكن تو ظيف التخيل والتصور الذهني في تتمية الت لتفكير من خلال 
التدريب على بعض المهارات متل إدراك العلاقات والمرونة والأصالة 
والتفصيلات والقدرة على إدراك التمايزات . 
© نقل الخيرة من موقف لاخر : 

فالفرد يتعلم في ظروف ومواقف تحكمها مفاهيم وحقائق معينة يعالج من 
خلالها مشكلات وظواهر مختلفة مخزنة في الذاكرة وليس المقصود هنا أن يلجأ 
الفرد الى الذاكرة ومخزونها المعرفي عندما يمر بظروف ومواقف مشابهة › 
ولكن أيضاأ يمكن الاستفادة من مخزون الذاكرة في الظروف والمواقف الجديدة 
ويكون لديه قدرة على إدراك أوجه التشابه والاختلاف وتطبيق الأفكار على 
المواقف الجديدة التي تواجهه وهنا يستطيع الفرد أن يستفيد من خبراته السابقة 
في حل المشكلات والتعامل مع الخبرات الجديدة بحيث يصبح ما تعلمه ذا معنى 
له . 
لا خطوات تعليم التفكير : 

تتضمن عملية التدريس لتتمية التفكير العديد من المهارات والمستويات 
المعرفية العليا والتي تتضمن : 

- عمليات التخطيط . 

- عمليات التنفيذ . 

- عملبات المتابعة والمراقبة . 

- عمليات التقويم . 

ويمكن للمعلم تطبيق ذلك داخل حجرة الدراسة من أجل تتمية قدرات 
التلاميذ التفكيرية » من خلال ما يلي : 
© عرض محتوى الدرس في صورة مشكلات : 

يمكن للمعلم تنمية تفكير وقدرات التلاميذ من خلال : 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 3 


ي الفصل السايح : تعليم التفكير وعوامل نجاحه 


مناقشة مشكلة ما مع التلاميذ والتعرف على طبيعة المشكلة وأبعادها 
ومكوناتها ومظاهرها . 

مساعدة التلاميذ على مناقشة وفهم أبعاد المشكلة من خلال توجيه 
الأسئلة . 

مناقشة المعلومات المتوفرة لدى التلاميذ عن المشكلة واستخدامها 
كمحفزات للبحث والتحري واكتساب مهارات التفكير . 

تشجيع التلاميذ على مناقشة الحلول المحتملة . 


© التفاعل من أجل اكتساب مهارات التفكير : 
وهنا يمكن للمعلم التواصل مع التلاميذ من خلال توجيه التلاميذ إلى : 


إأجراء ملاحظات . 

توجيه وطرح الأسئلة المفتوحة . 

الارتقاء بالأسئلة للمستويات التي تحدد تفكير التلميذ . 

استخدام أفكار غير تقليدية في تعليم مهمارات التفكير كالطرائف › 
الالغاز › الأحاجي › ...... إلخ 

مساعدة التلاميذ من خلال إعطاء تلميحات محددة حول المشكلة تثير 
لديهم أفكار نحو الحل . 

التأكد من مر اجعة التلميذ لاستجابته وأساليب تلك الاستجابة . 

تقديم مشكلة إضافية للتلميذ الذي على المشكلة التي قدمت له أولا حتى 
يستمر في الأداء العقلي نحو حل المشكلة . 


ي نهاية رض الموضوع وعملياته التفكيرية يستطيح المحلسم إجسراء 
سلسلة من المهام للمراجعة والمتابحة من خلال : 


۲ 


مناقشة حلول الزملاء للمشكلة و أبعادها . 
طرح تساؤلات تتطلب تحديدا وتوصيفا وتصنيفا لأسالبب حل المشكلة 
( الاحتمالات والافتراضات ) . 


نفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


- توسيع مجال المشكلة المطروحة واختيار مشكلات فرعية متصلة بها . 
- مناقشة ومعالجة الأخطاء التي وقع فيها التلاميذ وأسباب ذلك . 
- مناقشة العقبات المحتملة التي تواجه التلميذ في مواقف مشابهة . 
- حث التلاميذ على كتابة مشكلات مشابهة للمشكلة الأولى ومقارنتها 
وتحديد أو جه التشابه والاختلاف . 
- حث التلاميذ على صياغة أسئلة حول المشكلة . 
- حث التلاميذ على التعاون في سبيل حل المشكلة . 
- حث التلاميذ على التفكير في مشكلات جديدة أكثر عمقا من التي 
درسوها . 
وهنا يكون المعلم كمحفز وكمثير للتساؤلات والاستفهامات ومتابعة تقدم 
التلاميذ من خلال الارتقاء المعرفي › كما يقع عليه دور تعزيز الأداء الفككري 
واستثارة أفكار جديدة لدى التلاميذ » وهنا يكون المعلم وسيطا موثوق به » مما 
يشكل مواقف إيجابية للتفاعل والتعاون الإيجابي بينه وبين التلاميذ › ويتطلب 


ذلك مصادر وموارد ومواد تعليمية و بيئة حقيقية نشطة ومؤثرة . 


إن فهح المعلم لأدواره ومهامه داخل حجرة الصف يمثل حجر الزاوية في 

تنمية وتعليم التفكير وتطوير قدرات التلاميذ المعرفية العليا » وعليه أن يفهم 
جيدا الأدوار والمهام والأنشطة المطلوبة من التلاميذ من حيث : 

- ماأذا يعمل التلميذ من المعلو مات المقدمة له ؟ 

- ماذا يشعر التلميذ تجاه تلك المعلومات ؟ 

- كيف ير بط التلميذ المعلو مات الجديدة بمعلوماته السابقة ؟ 
لا مجالات التدريس من أجل تعليم التفكير : 

تتعدد المجالات التدريسية لتعليم التفكير وتتميته » ومن أبرز تلك المجالات 
أربعة مجالات هي : 


تفکیر بلا حدود ( رړؤی تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) ار 


القصل السايح : تحليم التفكير وعوامل نجاحه 


# الجال الأول : 

ويركز على أن مهارات التفكير وعملياته وقدراته ليست مجرد إضافة 
معلومات في محتوى المعرفة ولكنها عملية إدراكية اجتماعية تركز على 
مهارات تعلم التلاميذ واكتسابهم للمعرفة . 
# الجال الغاني : 

ويهتم فيه بأن يكون تعليم التفكير ضمن المنهج الدراسي باعتباره عملية 
ديناميكية تدفع التلاميذ للتفاعل والمشاركة مع الآخرين وتعليم التفكير هنا بعد 
عملية اجتماعية تبدأً من الواقع المحسوس وتتجه إلى التجريد . 
# الجال الغالت : 
الشخصية لدى التلميذ في عمل علمي متميز من خلال أساليب المشاركة 
المباشرة › فالحافز يدفع التلميذ للمشاركة والنجاح . 
# الجال الرايع : 

إن التفكير وتعليمه يتطلب فهما جيدا لبنية محتوى المادة الدراسية وتنظيمها 
وتتابعها بما يسهل مهمة التلاميذ في العمل المرن عبر المادة الدراسية . 

ولد تتطلب تلا المجالات دوراً جديیدا و مستحدتا للمعلم يتسم بالمرونة 
والابتكارية والقدرة على التخطيط المرن الملم بأبعاد الخبرة المحفزة للتفكير مع 
الفهم الواعي للمهام والأدوار لكل عناصر عملية التدريس . 

تتعدد مداخل تعليم التفكير إلا أن هناك اتفاقا على ثلاثة مداخل ضرورية 
لإتقان المستوى المرتفع من التفكير أو تدعيم مستويات التفكير العليالدى 
المتعلمين › وهذه المداخل هي : 
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0© المد خل الفردى ایاضر : The Stand Alone Approach‏ 
وهذا المدخل يؤكد على أن مهارات التفكير يمكن أن يتم تعلمها كبرامج 
خاصة منعزلة عن المواد الدراسية من خلال مقرر خاص بمهارات التفكير 
كمادة دراسية مستقلة إلا أن هذا المدخل وجهت إليه أوجه نقد كثيرة أبرزها أن 
التلاميذ حينما يتعلمون أي مادة دراسية فهم لا يكونون بمنأى عن التفكير بل 
لأنهم يفكرون ويعملون عقولهم في تعلم المادة › وتعد برامج التفكير هذه ذات 
خطط دراسية محددة زمنيا وموصفة كمحتوى مع أنشطة وتمارين »› ومن أبرز 

برامج التفكير هده : 


برنامج الحل الإبداعي للمشكلات . 
برنامج الفلسفة للأطفال . 

برنامج الإثراء التعليمي . 

برنامج مهارات التفكير العليا . 
برنامج البناء العقلي . 

برنامج الکورت لإدوارد دی بونو . 
برنامج التفكير المتجدد . 


© مد خل الحتوى الآند ماجي (المحتمد على القفدير) : 


The Embedding Approach 


وهو مدخل يهتم بتعليم مهارات التفكير وعملياته من خلال سياق محتوى 
المواد الدراسية وتضمينها فيها > ويتم ذلك من تضمين وصهر في صورة أنشطة 
صريحة دراسية تؤدي للتفكير ومهاراته › ويتطلب الصهر إعادة بناء طرق 
تدريس المحتوى لكي تحقق تكاملاً مع المحتوى الاندماجي التفكير والمادة 
الدراسية . 

وتتدرج هذه المقررات من الصف الأول وحتى نهاية المرحلة التعليمية › 
ويتم تحديد الدروس في هذا الجانب من خلال خطوات هي : 


- تحديد أهداف الدرس . 
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~- تحديد المحتوى المعرفي لمهارة التفكير . 
- تحديد نشاطات التفكير المستمدة من المحتوى . 
- قد يم الأنشطة والتدريبات الملائمة للدرس 
- التفاعل الصفي من خلال الأسئلة والإرشادات 
- التقويم . 
© المد خل الانفجارى ( افير للقفكير ( : ۲۳03ch-ضAp The Immersion‏ 
و هذا المدخل التعليمي يركز على أن مهارات التفكير وعملياته تظطل 
متضمنة في عمق المادة الدراسية وفهمها كشرط أساسي وكاف لتتمية التفكير 
وتعليمه . 
ويتم من خلال المدخل الانفجاري تعليم التفكير ومهاراته بطريقة غير 
مباشرة ودون تسمية مهارات محددة للتفكير › وذلك من خلال بيئة تعليمية مثيرة 
و خلاقة تسنشر د التفكير لدی التلميذ وتساعده على تتمية مهاراته › وذلك بمساعدة 
استر اتیجیات المعلم داخل الصف مئل : 
¬ تقسيم المجموعات الطلابية . 
- أدارة النقاش و العصف الذهني . 


- استمطار الأفكار 
- نمط الأسئلة المثيرة للتفكير . 


- دعم استجابات التلاميذ . 

س استتارة الدافعية . 

ولقد أثارت حركة تدريس التفكير وتعليمه على نحو واضح في الصفوف 
الدراسية توجها نحو تصميم برامج ومقررات تقوم على تضمين مهارات التفكير 
من خلال تقديم محتواها وأنشطتها بحيث تتطلب التفاعل مع المحتوى › 
والأنشطة المنهجية من خلال مهارات تفكير متنوعة . والسبب الرئيسي في ذلك 
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# الطريقة الأولي : التجسير عدذعل:اB‏ 


وتعتمد هده الطريقة على إقأامة جسور ومعاییر لاستخدام التفكير ومهاراته 
دروس منفصلة عن المنهج التعليمي المعتاد » وطريقة التجسير هنا تتمشى مع 
المدخل الفردي لتعليم التفكير ويتم من خلال هذا تتظيم التعليم المنهجي بحيث 
الدروس المنهجية › فمتلاً بعد أن يدرس التلاميذ مهارات الترتيب التتابعي 
Sequencing Sk‏ على نحو مباشر من خلال أنشطة تتابع وتسلسل مشتركة 
مستخدمين مهارات التسلسل التي درست لهم من قبل بتنظيم ما تعلموه من خلال 
المقرر الدراسي › ولهذه الطريقة برامج من أبرزها : 

- برامج الإثراء الأدائي « 1۹۸° : Instrumental Enrichment‏ 

- مشروع التثبيت والتأڻير › 1۹۸۳ : Project Impact‏ 

بناء مهارات التفكير « 13۸¥ : Buıldıng Thinking‏ 


(BTS) Building Thinking Skills رaıكفتll ويصاحب برامج مھارات‎ 

Black & Black, aljnl Organizing ThinkIng رıكفتll‎ aيظتت كتاب عن‎ 

1990 ويوفر مجموعة دروس أعید يناو ها متضمنة مهارات التفكير باستخدام 
محتوى فنون اللغة › الدراسات الاجتماعية » العلوم » الرياضيات . 


وهذه البرامج تركز على مجموعة أساسية من المهمارات التحليلية مثل 
( المقارنة ٠‏ المقابلة › التصنيف ) في حين يركز مشروع التثبيت على تعليه 
مهارات ( التتبؤ › التعميم ) إلا أن تلك البرامج تشترك جميعا في طريقة 
التجسير لتعليم التفكير بصورة ناجحة . 
# الطريقة الخانسة : الصھر Inf using‏ 

وهذه الطريقة تتطلب تعليم مهارات التفكير الهامة على نحو واضح في 
إطار تعليم لمحتوى ٣0١٥١‏ ذاته وهو ما أطلق عليه سوارتز › 
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۷ ( مفهوه الصهر ) وتتميز دروس هذه الاتجاه أو تلك الطريقة بفرضصين 

تعليم التفكير الماهر : 

- إتقان أعمق للمحتوى الذي كان الهدف الوحيد للعلم من قبل ويستهدف 

هذا تعزيزا مشتركا للعلم عن طريق الاختيار الدقيق والمعتنى به لكل 
من المهارات والمحتوى . 

وتتطلب طريقة الصهر 8١1ءلا"]‏ إعادة بناء دروس المحتوى من خلال 
عمليات التفكير واستراتيجياته »> خاصة ما بعد المعرفة من خلال مزجها مزجا 
حكيما وواعيا يتسم بحسن التمييز لتعليم التلاميذ مهارة التفكير » واندماجه 
النشط في تعلم محتوى المنهج . 

وهناك تمان عملبات عقلية مهمة في تعليم التفكير من خلال طريقتى 
التجسير والانصهار وهي : 

” تكوين المفهوم . 

تكوين المبداأ . 

¬ الفهم . 

- حل المشكلات . 

اتخاذ القرار . 

- البحث . 

الصياغة . 

. الخطاب اللفظي . 

وهي عمليات عقلية تفكيرية لا تحدث في المنهج بأسلوبها المنفرد ولكن من 
خلال طريفَة التفاعل الدينامي والتبادلي . 
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وتهتم البحوث والنظريات في مجال التفكير وأبعاده ومهاراته وعملياته 
كإطار للمنهج الدراسي › والتعليم من أجل التفكير يتم بالتأكيد على خمسة أبعاد 
أساسية » هي : 

Thinking Basic Skills ةيluأل1 مهارات التفكير‎ - 

- عمليات التفكير المركبة . 

- المعرفة بمجال محتوى معين . 

- التفكير الناقد والإبداعي . 

- الميتا معرفة أو التفكير فوق المعرفي Meta Cognitive‏ 

وهي الأبعاد التي تم التوصل إليها من خلال جمعية تتمية المناهج 
اضرف Association for Supervision and Curriculum‏ 
n1مداeveط‏ والذي عقد في مايو ۱۹۸٤‏ في ولاية ويكنسن في الولايات 
المتحدة الأمربكية > والذي کان من آبرز معطياته تكوين الجمعية المشتركة 
ڏتعlيم‏ llتفكıر Association Collaboration of Teaching Th1nk1ng‏ . 

وقد قامت العديد من إدارات التعليم بانتقاء أساليب مختارة بعناية من أجل 
تنمية وتعليم التفكير من خلال المنهج الدراسي ومن أبرز تلك الأساليب لتعليم 
التفكير : 

- التركيز على الانتباه . 

- المعالجة المركزة . 

- تقوية التفكير . 

- اكتساب الفكرة . 

- تمييز الأنماط . 

- استنتاج الأحداث محتملة الوقوع ( الاستقراء) . 

- تقويم الأدلة والشواهد . 
حل المشكلات العادية والعامة . 


ا 
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والجدول التالي يوضح الأساليب المختارة في المناهج الدراسية من أجل 
تعليم التفكير ( المرحلة الابتدائية ) . 


إجراء حفظ النظام في حجرة 
الصف الدراسي . 


ETFS ESS 


جدول (1) الأساليب المختارة في المناهج الدراسية من أجل تعليم التفكير 
( المرحلة الابتدائية ) 

ويقوم تعليم التفكير من خلال المناهج الدراسية على ثلاثة أسس رئيسة 
هي : 

- التعرف على مبادئ ومتطلبات استخدام التفكير . 

- معرفة التقنيات التي تساهم فی استخدام قدرات الدماغ . 

- تحديد مشكلات التفكير المنهجي . 

وفي هذا السياق يمكن الإشارة إلى نتائج بحوث التفكير والتي أشارت إلى 
ان الدماغ البشري لم يستثمر منه حتى الأن سوى %1 من إمكاناته › وان 
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الاستفادة من الباقي من الإمكانات يتطلب شروطا تربوية وثقافية واجتماعية لابد 
من توافرها حتى لا ينصاع الدماغ لأمر العادة والاألفة والتطابق والمسايرة . 
ل المرونة الذهنية وتعليم القفكير : 
لا يستطيع الدماغ البشري أن يعمل بكفاءة ما لم يحصل على المزيد من 
المعنى والمعرفة › فالمعرفة الجيدة هي التي تتيح للعقل أو الدماغ نوعا جديداً 
من العمل والإنتاج › وقد اکشف الإنسان في هدا العصر كتير من العلاقات 
والعناصر › إلا أن ذلك قد يودي إلى نتائج تشير لتصلب الذهن وتقلل من فاعلية 
التفكير » فالعلاقات اللينة التي تربط بين كثير من الظواهر الإنسانية قد تتم 
قراءتها بصورة خاطئة › وقد يظن أن الكشوف العلمية قد أدت إلى معارف 
يقينية جازمة ؛ مما يؤدي إلى تصلب المواقف آكثر فأكثر . 
والمرونة الذهنية هنا تعد مطلبا هاما في تعليم التفكير واكتساب مهاراته › 
فالمرونة الذهنية تعني : " قدرة العقل البشري على إدراك الفروق الدقيقة بين 
الأشياء والمزاوجة المستمرة بين الأسس والأصول والمسائل الفرعية 
التخصصية و تعرية الألفاظ والمصطلحات مما يعلق بها من شوائب الاستعمال 
والتقليد من أجل بعث حيويتها في الدلالة والإيحاء إلى جانب قدرته على التغلسب 
على القولبة والنماذج الثابتة . ' 
لا مظاهر وموؤشرات المرونة الذهنيه : 
إدراك أبعاد وخصائص الموقف التفكيري › ومن أبرز تلك المؤشرات ما يلي : 
- القدرة على إدراك العلاقات المتتابعة بين الأشياء وبدرجات متفاوتة . 
- القدرة على إدراك الفروق والتمايزات بين الأشياء والأحداث . 
- القدرة على تقييم مصادر المعرفة بصورة سليمة لا يتم فيها الخلط بين 
المعر فة الظنية الحدسية والمعرفة اليقينية . 
- القدرة على التمييز بين عمليات الاستقراء والاستنباط في معالجة 
المعلو مات . 
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- القدرة على التمييز بين القيم الأصيلة والقيم الإضافية للفكرة . 
- القدرة على إدراك الأوزان النسبية للاأفكار والأحداث بشكل سليم . 
- القدرة على إدراك العلاقات في صورتها المباشرة وغير المباشرة . 
- القدرة على عدم الخلط بين العلاقات الجدلية والخطية بين الأشياء والأحداث 
والأفكار . 
إن تعليم التفكير يستدعي عددا من التغيرات الهامة والتي يجب مراعاتها 
من قبل المعلم وصانع المنهج الدراسي وإدارة المدرسة › وهذه التغيرات هي : 


gh 


مزيد من الإصغاء وقليل من التحدت مع الآخرين . 

والدفاع عنها بلا مبرر . 

عدم (لاستخفأاف بار ۱ء الآخرين و أبداء التسامح بصورة کبیرة إزاء 
وجهات النظر الأخرى . 

استخدام أشكال من التفكير تميز تلك التي تستخدم في النقد . 

معرفة ما ينبغي عمله بدلا من انتظار تلقي فكرة ما بابتعاد أقل عن 
مزيد من الرغبة في التفكير في الموضوعات الجديدة بدلا من رفضها أو 
نبذها على اعتبار أنها سخيفة . 

إأعطاء مزيد من الثقة للتلاميذ . 


وينصب معظم اهتمام الإدراكيين في تعليم التفكير على أن يتضمن المنهج 
الدراسي تحديدا للأسس والأصول والعمليات والمهمارات التفكيرية › وتحديد 
المفاهيم العامة و المصطلحات للقدرات المتعددة › و مساعدة المعلمين في رؤية 


هذه العمليات على نها جز ء أساسي من التدريس الجيبد والمنهج الدراسسي 


الفعال . 


ot 
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وينحو الاتجاه الحديث في بحوث الدماغ البشري والتفكير وآليات تعلمه إلى 
التأكيد على أهمية الذاكرة البشرية في جعل المعلومات أكثر طواعية لخدمة 
أهداف المتعلم › فلم تعد مهمة الذاكرة الحفظ والاستظهار فقط بل أصبح لها 
دورا هاما في استخدام الأساليب التالية : 

- زيادة الثروة اللفظية وتعزيز القدرة على الاستيعاب بواسطة حاستي 

النظر والسمع . 

- زيادة عملية الانتباه والوعي الطوعي والإرادة . 

- إتقان معرفة الإدراك الحسي وحدوده . 

- إدراك العلاقات بين الخبرة الجديدة والخبرات السابقة 

- القدرة على الاستدلال الكمي الرقمي والنوعي من خلال الأفكار 

والأحداث . 

وقد أشار هودجن ١٥ء1148‏ في بحوته في عمليات تعليم وتنمية التفكير إلى 
أن ( جان بياجيه ) يفترض في بحوثه عن العقل وارتقائه أن هناك مسارا منتظما 
للارتقاء المعرفي لدى الطفل » وإن لم يكن مرتبطا ارتباطا مباشرا بسن الطفل 
وعمره . فيرى بياجيه أن الصغار عند دخولهم المدرسة يكونون في المرحلة قبل 
العملياتية أي أنهم مقودين بادركاتهم وبالتدريج واعتمادا على نوعية التفاعلات 
العقلية التي يمرون خلالها تنمو لديهم القدرة على التفسير للظواهر والأحداث 
والمواقف . 

وفي بداية المراهقة بعد سن ٠١‏ سنة تظهر عند معظم التلاميذ قدرات عقلية 
ومعرفية عالية › كتنوع تفسيراتهم وأوصافهم وتجريداتهم ويكون لديهم قدرة 
على التوقع والتنبؤ ومعرفة العلاقات بين المقدمات والنتائج والأسباب والنتائح . 

وتتطلب عمليات تعليم مهارات التفكير ارتباطا من خلال مناهج الدراسة 
بطريقة ما بالمسار الارتقائي التراكمي › والبحوث الإمبريقية المرتبطة به . 


تفكير بلا حدود ( اى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 00 


س الفصل الساع : تعليم التفكير وعوامل نجاحه 


لا اساليب التدريس لتعليم التفكير : 
0 تعليم استراتيجيات التحلم : 


التركيز على الانتباه والتدريب عليه لمدة طويلة . 

المعالجة المركزة لإنعاش الذاكرة والتأكيد على عمليات جمع ومعالجة 
المعلومات بعمق . 

تتشيط الذاكرة في مساعدة التلاميذ على استدعاء المعلومات الأساسية . 
تقوية التفكير من خلال توجيه الاتجاهات الإيجابية في التفكير بما يلام 
قدراتهم واستعداداتهم . 

تحديد الهدف من خلال مساعدة التلميذ على تحديد وجهة نظره الخاصة 
حول ما أنجزه . 

تحمل المسئولية وتعزيز قدرة التلميذ على التعلم المستقل . 


© تعليم وتدريس القفكير من خلال الحتوى الدراسي : 


اكتساب المفهوم من خلال عرض أو تقديم طريقة معينة من أجل أفكار 
جديدة . 

تطوير المفهوم من خلال تزويد التلاميذ بطريقة معينة في سبيل فهم 
الأفكار بصورة أعمق . 

تمييز الأنماط وإدراكها بواسطة تحسين قدرات التلاميذ على عملية 
التنظيم وفهم المعلومات بشكل جديد . 

تمييز الأنماط الدقيقة وإدراكها من خلال التوسع في فهم معلومات أكثر 


من السابقة . 
التدريس للتلاميذ بطريقة تهدف لدمج وتوحيد كمية المعلومات الجديدة 
معا . 


الأسلوب الإجرائي وهو تعريف التلاميذ كيفية تعلم مهارات جديدة . 


تفكير بلا حدود ( رو تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


القصل السايع : نليم اللفكير وعوامل تجاحه سسس 


© تحليم استراتیجیات الاستنتاجح والاسندلال : 
- الاستنتاج القياسي : 
من خلال تهيئة التلاميذ لاكتشاف العلاقات والارتباطات بين الأفكار 
والأشياء والحوادث من خلال اإدراك السمات والخصائص المرتبطة . 
- الاستقراعء : 
وفيه يتم تعليم التلميذ أن يقوم باستتتاجات محتملة الوقوع ( تتبؤات أو 
فروض ) من خلال الملاحظة والمشاهدة › ويقوم المعلم خلال ذلك بمساعدة 
التلميذ على ادراك العلاقات والربط بين الأجزاء والحوادث والأشياء من 
خلال علاقة معينة تؤدي لمفهوم أعم وأشمل . 
- تقديم الأدلة والشواهد والبراهين من خلال معايير ومؤشرات من خلال 
تطوير قدرة التلاميذ على تحليل المعلومات والتأكد من دقتها وعلاقت 
- اختبار قيمة المعلومات باستخدام التحليل الموضوعي لوجهات النظضر 
المتباينة حول المواضيع المثيرة للجدل . 
- تعلم الأنماط غير الكلامية متل تحديد المفاهيم الرقمية والمكانية 


واللغوية . 

- تحليل المعلومات والتوسع في تفاصيلها من خلال تعليم التلاميذ القراءة 
الناقدة . 

- حل المشكلات من خلال نظم التحليل للمشكلة وأبعادها ودراسة أساليب 
الحل الملائمة . 

- حث التلاميذ على التفكير بطريقة غير مألوفة وإنتاج الأفكار على غير 
مثال . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوة معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) Yo¥‏ 


eas‏ القصل السايح : تعليم التفكر وعوامل نجاحه 


لا وسذلك تتعدد أساليب تحلسيم الستفكير وتتنوع حسب فلسفته 
وتوجهاتها ومن سين الاتحاهات الحديضة في مجال تعلسيم الستفكير 
ما يلي : 
# البيثة التعليمية المحفرة : 
وتلك البيئة فضلا عن أبعادها الفيزيقية والبشرية فإن تلك البيئة تتضمن 
مظاهر! أخرى مثل أنشطة جديدة كالجريدة المدرسية › والصحف الطائرةء» 
والندوات ( والمعارض ْ والمناظرات والمنتديات الدراسية والتقافية مع ترشيد 
استخدام مل هذه المظاهر حسب عمليات التفكير ومهاراته . 
N‏ تشجيح واستفارة دافحية التلاميذ نحو التفكير : 
ويتم من خلال : 
- تصميم دروس تتتاول عدد قليل من المواضيع بدلا من تغطية سطحية 
لعدد كبير من المواضيع . 
- عرض دروس مترابطة ومنتابعة منطقيا . 
- إتاحة الوقت الكافي للتفكير قبل الإجابة على التساؤلات . 
- طرح اسئلة مثيرة تتحدى تفكير التلاميذ وتتمي مستوياتهه المعرفية 
العليا . 
- أن يجعل المعلم من أدائه نموذجا للتفكير المنظم والمنطقي والمبدع 
باعتباره قدوة لتلاميذه . 
¬ تقدیم الشروح مع ذكر المبررات المؤيدة من أجل تدعيم الاراء لدى 
التلاميذ . 


gy 


أما بالنسبة لمهارات التفكير وتعلمها فهذه المهارات لا تتمو بالنض > 
والتطور الطبيعي للإنسان كما لا تكتسب مهارات التفكير من مجرد تراك 
المعرفة والمعلومات فقط » بل لابد من تدريب وتعليم وتحسين من خلال 
أنشطة وتمارین مخططة . 
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تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


القصل السابح : تعليم التفكير وعوامل نجاحه _ 


ویشیر ' کرتشفیلد - 14,1969عاگطءاںا) " إلى أن مهارات التفكير العلا 
يمكن أن تتحسن بالتدريب وليس هناك سند قوي للافتراض بأنها سوف تتطلق 
بصورة آلية على أساس النضج أو التطور الطبيعي › ويضيف قائلاً بأن إهمال 
تعليم مهارات التفكير يعود إلى وجود افتراضين غير مستندين إلى قاعدة علمية 
سليمة وهما : 

- آن مهارات التفكير لا يمكن تعلمها . 

ليست هناك حاجة لتعليم مهارات التفكير . 

الا أن ' وائل راضي » ۲۰۰٥١‏ " یری أن هذين الافتراضين لا دليل علمسي 
على صحتهما وبالتالي يبطل الأخذ بهما أو بأيهما > کما يشير ادوارد دي بونو 
De Bono , 6‏ إلى ان التفكير ومهاراته يمكن أن تتحسن بالتدريب 
والتمرين والتعلم . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۳۵۹ 


سسس الفصل السايح : تعليم التفكير وعوامل نجاحه 


فانيا : عوامل نجاح تعليم التفكير 
كان التعلم الأول للإنسان في السماء نعمة عندما علم الله تعالى أدم الأسماء 
كلها » في حين كان التعلم الثاني للإنسان نقمة لأنه كان تعليما يفا جعل تفكيرا 


تارا سار تفكير غواية عندما أغرى إليس أثم وحواء أن يأكلا من ال جر: 
التي نهاهما عنها ربهما " شجرة المعرفة " » فكان عاقبتهما الهبوط إلى الأرض 
من أجل ذلك كان الإنسان ولا يزال كائنا مكافحا من أجل التعلم والتفكير السديد 
بعد أن دفع من أجل تعلمه جنته . 

ويتفق خبراء الدماغ وآليات التعلم المستتد للدماغ على أن التفكير لا يحدث 


في فراغ بل لابد له من بيئة محفزة › ومعلم نشط › وأنشطة ترية 
واستر أتيجيات فاعلة . 


0 العام : 

المعلم أساس في نجاح عملية تعليم وتعلم التفكير فما يقوم به المعلم من 
إجراءات وخطوات له دورا فاعلا في نمو مهارات التفكير › والمعلم هو محفز 
ومثير وموجه ومرشد وميسر لتعليم التفكير › ويتطلب تعليم التفكير أن يتميز 
بمجموعة من السمات والخصائص هي : 


- حث التلاميد على التعلم بدون معاونة الأخرين . 
الاستماع والإنصات الجيد للتلاميذ لمعرفة أفكارهم بدقة . 


- ينمي لدی تلاميذه روح تعاونية . 
يحترم التتو ع والاختلاف في مستويات التفكير لدى تلاميذه . 
- يحث تاميذه على التحكم في امعرفة اوفية وين ¿ ساس متين 
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) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه‎ 1° 


الفصل السايح : تعليم التفكير وعوامل نجاح س 

- يشجع تلامیذه على المناقشة وطرح التساؤلات والتعبير عن الرأي 
ومناقشة وجهات النظر بموضوعية وحيادية . 

- يشجع تلاميذه على التعلم النشط من خلال ممارسة التلاميذ لعمليات 
تفكير ية مثل : الملاحظة › المقارنة › التصنيف › التفسير › فحص 
الفرضيات » اختيار البدائل » توليد الأفكار . 

- حث التلاميذ على التعمق في اهتمامات معينة والبحث عن حلول 
جديدة . 

- إعطاء فرصة للتلاميذ كي يختاروا مواد متباينة تحت ظروف متباينة . 

- يتقبل آراء التلاميذ دون نقد أو تهديد وإنما يساعدهم على اكتشاف 
أخطاؤ هه بأنفسهه 

- يشجع تلاميذه على التأمل الكافي للاأفكار قبل إعطاء أفكار جديدة من 
خلال اعطاء وقت كاف للتفكير وتعويدهم على ذلك . 

- ينمي ثقة التلاميذ بأنفسهم من خلال توفير فرص للتفكير المرن والنشط 
مع مراعاة أن تكون تلك الفرص في حدود قدرات التلاميذ 
واستعداداتهم . 

- يوفر تغذية راجعة إيجابية وفورية . 


- لديه قدرة على اعطاء أوزان قيمية لآراء وأفكار التلاميذ . 


والشكل التالي يوضح العوامل المؤثرة على التفكير في المدرسة . 
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تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه أ ۳1 


1۲ 


العوامل الموترة على التفكير في المدرسة 


الفصل السايح : تعليم التفكير وعوامل تجاحه _._ 


ويدكر ' سسك وسيلي Sk‏ & رعآعمS‏ " أن ثمة معرفة ومهارات المعرفة 
مطلوبة للمعلمين على النحو التالي : 

- معرفة طبيعة وخصائص التلاميذ واحتياجاتهم العقلية . 

- معرفة التطورات الحديثة في مجال تعليم التفكير . 

- معرفة الأبحاث الجديدة في مجال التعليم المستتد إلى الدماغ . 

المعرفة التامة والعميقة بالعمليات العقلية الأساسية والمركبة . 

- فهم وإدراك النمو النفسي للتلميذ . 

- معرفة جيدة بتقنيات التدريس . 
أما عن المهارات فهي على النحو التالى : 

- مهارات التشخيص الأدائي التفكيري . 

مهارات التوجيه والإرشاد . 

- مهارات إجراء التجارب التي تسهل بزوغ الفكرة . 

- مهارات استثارة التفكير . 

مهارات إدارة المناخ الصفي المدعم للتفكير . 

ويدكر " فاخر عاقل " صفات المعلم المبدع بأنه يملك صفات وخصائص 
متل العقل المتسائل إ٣‏ ع٣‏ ا٣اسوم] ۸١‏ والقدرة على التحليل والتجميع 
والحدس والنقد الذاتي والنزوع إلى الكمال والنزوع إلى الاستبطان » والنزوع 
إلى مقاومة السلطة الخارجية . 
© البينة المدرسية والصفية : 

تمتل البيئة الصفية والمدرسية إطارا عاما لتعليم وتنمية مهارات التفكير من 
خلال مجموعة من العوامل والمكونات والأبعاد التي توضح مفهوم البيئة الصفية 
والمدرسية › وإبراز تلك الأبعاد : المناخ المدرسي العام › وفلسفة المدرسة 
وأهدافها » ومصادر التعلم المتاحة › والعلاقات المدرسية » والمجالس المدرسية 
> المناخ الصفي وأساليب التقويم . 


ل ا 
تفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) 1Y‏ 


الفصل السابج ‏ تعليم النفكير وعوامل نجاحه 


شكل ١‏ 0۷ ) خصائص البيئة المثيرة للتقكير 


لا خصائص الفصل المثيرة للتفكير : 

يتميز الصف الدراسي كبيئة تعليمية محفزة ومثيرة التفكير بمجموعة من 
السمات والخصائص منها : 

- المناخ الصفي المشجع والمثير . 

- دور أقل للمعلم وأدوار أكبر للتلاميذ . 

- التفاعل الصفي متمركز حول التلميذ . 


4 تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير تعلمه ) 


الفصل السايح : تعليم التفكير وعوامل نجاحه .. 


- أسئلة المعلم تثير مستويات عليا للتفكير . 

- استجابات التلاميذ تثير استفهامات . 

- اهتمام المعلم بتركيز الانتباه لدى التلاميذ . 

. اسئلة المعلم من النوع المفتوح . 

. استلة المعلم تتطلب الشرح والتفسير . 

- المعلم يعطي فترات انتظار مناسبة قبل إجابة السؤال من قبل التلاميذ . 

المعلم يشجع المشاركة والتفاعل الصفي . 

- المعلم لا يصدر أحكاما كابحة لاتفكير . 

. المعلم يحث التلاميذ على التأمل والنقد لآرائهم البعض مع البعض . 
# الناح المد رسي العام : 

يتميز المناخ المدرسي العام الموائم لتنمية التفكير وتعليمه بمجموعة من 
السمات والخصائص : 

- تقبل واحترام التنوع والاختلاف في الأفكار والاتجاهات . 

تقبل النقد البناء واحترام الرأي الآخر . 

ضمان حرية التعبير والمشاركة بالأخذ والعطاء . 

العمل بروح الفريق . 

- ممارسة المواطنة . 

احترام الرأي الآخر . ( فتحي جروان » ۲۰٠۰٠۰‏ ) 

# فلسفة المدرسة وأهدافها : 

توفير فرص لجميع التلاميذ . 

مناقشة فلسفة المدرسة والتربية وأهدافها . 

أن يكون التفكير وإعمال العقل هدفا للتربية . 
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# مصادر الخعلم وفرص اکتشاف الخواهب : 

من خلال برامج تشخيصية تكشف عن القدرات الكامنة والاستعدادات لدى 
التلاميذ في شتى المجالات حتى يمكن رعاية تلك المواهب والعمل على صتلها 
وتحقيق المعايير والمستويات المطلوبة من المدرسة . 
# العلاقات المدرسية : 

۾ تشمل علاقات المعلمين والتلاميد والإدارة المدرسية والعمال وأولياء 
الأمور والخبراء في البيئة المحلية و تبادل الاراء التي تو فر جوآ من الطمأنينة 
واحترام العمل والحرية والتقبل والشعور بالرضا مما ينمي الثقة بالذات لدى 
# الجالس المدرسية : 

سواء داخل المدرسة في صورة جماعات نشاط مدرسي او هيئات مهنية أو 
نوادي علمية أو أولياء أمور وتبادل الآراء والأفكار حول التربية ودور المدرسة 
ودور الأسرة والمتابعة والتتفيذ و تذلبل صعو بات التعلم . 

فالمناخ السائد داخل الصف الدراسي يؤثر تأثيرا كبيرآ على تعليم التفكير 
حيث يکون الأداء أفضل عندما يشعر التلاميذ بجو نفسي واجتماعي امن 

س المحافظة على التوازن بين تو جهات المعلم واختبار التلاميذ . 

~~ نقدم فيه تو جیهات محددهة وواضحة 

- يعطي فيه التلميذ قدرا وافرا من حرية التفكير وتقدير الحلول البديلة . 

يوفر قدرآ من ممارسة المهارات . 

ومن الثابت أن المناخ النفسي والاجتماعي الذي يسود غرفة الصف له 
تأثيرا كبيرا على طبيعة التفاعل والخبرة فيها وعلى نواتج التعلم سواء كانست 
معرفية أو وجدانية أو نفس حركية . 


ا تفكير بلا حدود ( رأى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) 


# اساليب التقييم : 

يتطلب تعليم التفكير البحث عن أساليب جديدة لقياس التفكير وعملياته من 
خلال مقاییس تقدیر غیر تقليدية مع مراعاة تحديد المستو يات المدخلية للاتلامبذ 
والمستو بات المخرجية ودراسة التغير الحادث في عملیات التفكير لدى التلمبذ 
من خلالها . 

وما زال المجال السيكولوجي في حاجة لبذل مزيد من الجهد للتعامل مع 
قياس وتقييم مهارات التفكير بأنواعه . 
© ملاء مة الأنشطة المنهجية التحليمية لمهارات التفكير : 

فهناك انشطة منهجية متنوعة ومتعددة تؤثر على تعليم وتعله التفكير وتتميز 
تلك الأنشطة بأنها : 

- أنشطة مفتوحة النھایة sع1٤!Ac)1۷ Eded‏ مnعم0p‏ والتي تتطلب أكثر 

من سلوك واستجابة . 

- تركز على عملية أو وظيفة عقلية عليا . 

- تهتم بتولید الأفكار لدى التلاميد . 

تكشف عن طاقات واستعدادات وقدرات التلامبذ . 

- تربط بين الخبرات الحالية والخبرات السابقة . 
وهناك مجموعة من المعايير والمستويات الضرورية عند اختيار وتصميم 
الأنشطة المثيرة للتفكير » ومن تلك المعايير : 
أن يكون النشاط المثير للتفكير ملائما لقدرات واستعدادات التلامية 
وخبر اتهم السايقة . 
- أن يرتبط النشاط بالمقررات الدراسية التي يدرسها التلاميذ من حيث 

المضمون والأهداف . 

- أن تكون للنشاط أهدافه الواضحة والتي تحدد مخرجاته . 
- أن يكون النشاط ملائم للبيئة الصفية والمدرسية من حيث الإمكانات . 
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© استراتيجيات تعليم مهارات التفكير : 

فبرامج التفكير تتأثر بدرجة كبيرة باستراتيجيات التعليم والتعلم ممن خلال 
المهام والخطوات المصممة لإثارة التفكير ويعد وضوح الاستراتيجية عاملاً مهما 
في نتمية التفكير وتعليمه وتتعدد استراتيجيات تعليم التفكير ونماذجه إلا أن هناك 
مهام ذات خصائص مشتركة بين الاستراتيجيات » وتنقسم استراتيجيات التدريس 
من أجل تنمية التفكير لمجموعتين : ( أنظر مداخل تعليم التفكير ص ' ("Té‏ 
لا المجموعة الأولي : 

تهتم بتدریس عملیات التفکیر بشکل مباشر من خلال محتوی مقرر دراسي 
ويمثل ذلك الأسلوب التقليدي . 
لا الخجموعه الغانسة : 

تهتم بتدريس عمليات التفكير بطريقة وبشكل غير مباشر وضمني من خلال 
تفديم مهارات مرتبطة بعملية التدريس ويمثل ذلك أسلوباً حديث . 

ویدکر بایر Beyer‏ انه يمكن تعليم التفكير وتدريسه من خلال خمس 
مراحل لاستراتيجية ( باير ٣#رء8‏ ) » والتي تتمشى مع التدريس المباشر من 
خلال المحتوى الدراسي » وهذه المراحل هي : 
# المرحلة الأولي : 

يبدأ المعلم بتقديم الاستراتيجية وفي هذه المرحلة يتم وصف وعرض 
الاستراتيجية وخطواتها وتوضيح متى وكيف تستخدم الاستراتيجية » فإذا قام 
المعلم بتقديم استراتيجية تلخيص لمحتوى معين › ينبغي عليه أولا أن يعرضها 
على التلاميذ مع توضيح خطواتها خطوة خطوة ومهمة مهمة على إنفراد وكيف 
يمكن للتلاميذ استخدام تلك الخطوات في الحصول على المعلومات . 
# المرحلة الثانية : 


يبدا التلاميذ تجريب الاستراتيجية من خلال محتوى دراسي محدد مألوفا 
وشائقاً . 
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# المرحلة الثالثة : 

هي مرحلة يقوم التلاميذ فيها بالتفكير حول ما يدور بأذهانهم بعد مرورهم 
بملخص الاستراتيجية وفهمهم لأهدافها ؛ وذلك بطريقة تعاونية . 
# المرحلة الرابعة : 

ويسمح فيها للتلميذ بإجراء تعديلات على الاستراتيجية ومراحلها نتيجة ما 
يكتشفونه خلال ممارسة مهام التعلم والتي قد تأتي في إضافة خطوات جديدة أو 
# المرحلة الخامسة : 

يقوم خلالها التلميذ بتعديل الخطة التي تم تنفيذها مع التفكير العميق فيها 
والبحث عن جدوى كل خطوة من خطواتها . 

أما أسلوب تدريس عملية التفكير بشكل ضمني غير مباشر فيبدو كاتجاه 
آخر » حيث يرى المتخصصون في هذا المجال أن عملية التفكير لا تحدث 
بشكل منفصل ومستقل عما يحيط بها › فعلى سبيل المتال في حصة الدراسات 
الاجتماعية حينما يطلب المعلم من تلاميذه استقصاء أسباب اختلاف الحياة في 
الببئات الطبيعية المتنو عة فهو يحث تلاميذه على التفكير المتشعب والتحري 
والاستقصاء والملاحظة وجمع المعلومات وتحديد أوجه الشبه والاختلاف . 


Werte EEE 
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فالا : معوقات الخفكير 

والتربوية والمنهجية والصفية › وإذا لم تتوافر خصائص معينة في بيئة التعله 

والتعليم من أجل التفكير فلن تتقدم الأفكار ولن تتمو الأدمغة . والمناخ الذي 

يؤدي إلى نمو التفكير وتعلمه في مجتمعات الدول النامية يتأثر بالممارسات 

المدرسية والصفية والمنهجية وأساليب التعليم البنكية التي تفقرض أن المعلہ 

والتلاميذ لا يعرفون » ففي ظل النظام التعليمي والتربوي الفقير يحدث صراع 

بين مو لدات التفكير لدی المتعلم و ہیں مکو نات و مقتضيات التظام ومسل أإبرز 

ملامح هذا الصراع ما أورده تورانس في بحوثه عن التفكير من أن : 

# المفاجأة التي يلقاها المعلم من أسئلة تلاميذه وتعليقاتهم غير المتوقعة مما 
يربكه ويعطل قدراته التعليمية فيلجأً لحيل وأساليب تجهض تفكير التلاميذ 
کالخرو ج إلى هامشس الدرس أو التحدت عن الذأات › .... الح ٠‏ 

# أن المعلم من خلال النظام السائد في المدرسة والإدارة التربوية مطالب 
باکمال برنامج دراسي محدد في زمن محدد . 

# أن فلسفة الحياة التي تسيطر على المعلم كشخص يمثل جزء من السياق 

الاجتماعي والنسيج المجتمعي ويتأثر بقيمه إلى حد يصعب معه مناقشة تاك 

القيم وقلسفتها مما يجعل المعلم ينحو في تعليمه تحو تعليم تلاميذ المسايرة لا 

المغايرة والامتثال والتوافق والتكيف والمجاراة بدلا من التفكير وإعمال 

العقل . 

إن ما يفعله المعلم مع تلاميذه داخل الفصل هو ما تفعله البيئة بوجه عام 

بصورة مبكرة ويحمل الدلالة ويؤدي إلى : 

استئصال مقومات التفكير عند التلميذ من خلال ممارسات سلطوبة 
كالعقاب المباشر والتنميط الكامل للتلاميذ وقولبتهم في قوالب مبتذلة . 
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- التدخل في إيقاف التلمیذ عند مستوی معین لا يتعداه ولا يتقدم عليه من 

خلال أهداف محددة سلفا تجعل التلميذ داخل صندوقی لا فكاك منه وکل 
ما يستطيعه هو الجري داخل الصندوق والتفكير داخل الصندوق 

لا سياسة الأوعية الخاوية وإعاقة التفكير : 

يقوم نظام التعليم الحالي في مدارسنا على مسلمات خاطئة هي : 

- المدرس يعلم والتلاميذ يتعلمون . 

- المعلم يعرف كل شئ ٠‏ والتلاميذ لا يعرفون . 

- المعلم يفكر والتلاميذ يفكر لهم . 

~~ المعلم يتحدث والتلاميذ ينصتون . 

- المعلم يضع النظام والتلاميذ ينخرطون في النظام . 

- المعلم يختار ويعزز اختياراته والتلاميذ يتكيفون . 

- المعلم يفعل والتلاميذ يتوهمون أنهم يفعلون خلال أفعال المعلم . 

- المعلم يختار محتوى البرامج والتلاميذ ينصاعون . 

- المعلم هو محور العملية التعليمية وليس التلميذ . 
لا الخرافات السبح الى تعوق تعليم القفكير : 

هناك فكر متأصل لدى المعلمين والمدراء والنظار نشأً معهم بنشأة تعليمهه 
وظلوا يمارسون نفس الطقوس حتى بعد تخرجهم وهذه الطقوس والأوهام لم 
تناقش من قبل مسئولي التعليم والمدرسة › وما زالت قائمة حتى الآن في 
مدارسنا » وهده الخرافات هي : 
.١‏ خرافه التلقين والحفظ : 

مؤدى تلك الخرافة هي أن التلقين يؤدي إلى تعلم جيد › والتلقين يجب أن 
يتم في معاهد ومدراس التعليم ( حيث ينظر المجتمع بشك كبير وريبة إلى كل 
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من تعلم خارج المدرسة " الميري " وقد وص ضعت المدرسة شعار " التعليم الجيد 
بسبب نسبة الغياب ) » وتزداد قيمة تعلم التلاميذ مع قيمة مايقدم لهم من 
مقررات وحصص دراسية داخل المدرسة › ويقاس ذلك بدرجات التلاميذ و نسب 
النجاح في المدرسة . 


وفي ضوء تلك الخرافة أهملت المدرسة دراسات على النفس والتربية من 
أن التعليم نشاط إنساني يمارس ممارسة الفعل والعمل وليس التلقين › وان 
التفاعل الصفي التبادلي أفضل من التفاعل ذو الاتجاه الأحادي ( معلم“ تلميذ ) 
وتمتلى مكتبات كليات إعداد المعلمين ببحوث سيكولوجية وتربوية تشير نتائجها 
ان التدريس بصورته الحالية في مدارسنا يسطح المفاهيم ويعوق التفكير وينمي 
الحفظ ويضعف المحاكمة العقلية ويقضي على التخيل والصور الذهنية لدى 
التلاميذ › فنظام التعليم السائد يعتمد على تعويد التلاميذ على الاعتماد على 
المعلم دون الاعتماد على أنفسهم ؛ وبالتالي عدم القدرة على التفكير واتخاذ 
القرار . 
۲. كل شى ممكن قياسه حتى القيم والتخيل والإبداع : 

الخرافة الثانية أن نظم التعليم الحالية تؤمن بقياس التباين في الفكر والرأي 
والقيم والإبداع الذي هو أساساً يعتمد على الفكرة المنتجة وغير المألوفة من قبل 
> فكيف يمكن قياسها علما بأن النظم الحالية في التعليم في مجتمعاتنا العربية لا 
تقيس في التقويم النهائي أنماط التفكير أو التباينات الفكرية أو القيم أو الممارات 
الأدائية حتى لو وجد سؤال لمثل هذه الجوانب يكون على سبيل الشكل والديكور 
> ويرجع إلى توع المعلم المسئول عن وضع أسئلة الامتحانات . 

ويقتصر التقويم في مدارسنا فقط على قياس المعرفة والتذكر ؛ وبالتالي 
فالتلميذ يهمل ما عدا ذلك ونشأ من جراء ذلك سوقا للامتحانات › فكم من 
عناوين لملخصات ومذكرات - " مذكرة ليلة الامتحان ' ٠‏ " التوقعات المرئية ٠"‏ 
الملاحظات الذكية " » " المراجعات النهائية " - وكلها تهتم بالحفظ والتدريب 
على حل الاأسئلة » ويتخرج التلاميذ بدرجات غريبة ( %٠١١ ( › ) %1٠0۸‏ ) 
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> وهكذا » ويحملون داخلهم صفات الخنوع والخضوع والتملق والمراء دون 
تحمل المسئولية والإنجاز . 
۴. الفروق الفردية : 

الخرافة الثالثة ترى أن الفروق الفردية بين الدارسين غير ضرورية › فلو 
تم تصميم برنامج دراسي وفقا لأحدث الأساليب التربوية وتم تقديمه للتلاميذ فى 
ضوء وسائل تعليمية متميزة ومعلم كفء » فإن التعلم يكون جماعيا يهمل 
الفروق الفردية وتباين الاستعدادات والقدرات والأساليب المعرفية لدى التلاميذ 
وكان أجدر بالنظام أن تتيح للتلاميذ حرية التعلم وفق معدلات تعلمهم وخطوهم 
الذاتي . 
.٤‏ نجزی المعرفه ولیس وحدتها : 

الخرافة الرابعة تتوهم أن تقسيم المقررات الدراسية لموضوعات منفصلة 
واتقان التلاميذ لكل موضوع ( مادة ) على حدة كفيل بإعداد طالب جيد . وأغفل 
ذلك وحدة المعرفة وتكاملها والتي تظهر من خلال عمليات التفكير وتكامل 
النظرة وشمول المعرفة بما يساهم في حل المشكلات كما أغفلت هذه الخرافة أن 
يكون للتلاميذ دورآً في المقررات ومستوياتها ومفرداتها . 
.۵٥‏ ريادة نسب الناجحين ودرجاتهم : 

الخرافة الخامسة ترى أنه برغم تدهور مستوى التعليم وفعاليته فقد زادت 
نسب الناجحين ورفعت درجاتهم حتى أصبحنا نسمع عن مجموع درجات غير 
منطقي مثل %٠٠١ › %1٠0۹‏ » وأصبحنا مع كل امتحان في نهاية العام تتبارى 
الصحف في عرض سير الأوائل الذين حصلوا على ۰ دون تفکير في 
كيف وأصبح لدينا في كل محافظة في كل مرحلة تعليمية عشرات من العباقرة . 
في الوقت الذي ما زال مجتمعنا يعاني فيه من مشكلات اقتصادية واجتماعية 
وعلمية مختلفة . 
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وهناك تخبط واضح في سياسات التعليم والمناهج الدراسية مما يولد قيما 
مل التسلق » والوصولية › والارتقاء السريع سواء لمن استحق أو لم يستحق › 
والإحصاءات لا تكذب . 
. التناقض الفح : 

جمعت المدرسة بين نقيضين فأدمجت اتجاه تعليم القطيع الخاضع للأوامر 
مع نمو الشعور بالمقدرة الكلية والقدرة المطلقة للتلميذ فخرجت لنا كثير مسن 
التافهين المغرورين وأصحاب التفكير المسطح . 
۷. المدرسة كهدر للوقت والجهد والال : 

أصبحت المدرسة أكثر المؤسسات كلفة وأعظمها تبديدا للوقت والجهد 
والمال » فالمدرسة تضم أكثر من ثلث الأمة دارسين ومعلمين واداريين 
فأصبحت صناعة التعليم أكثر الصناعات استهلاكا » ورغم ذلك قتلت العقل 
والتفكير وأصبحت تهتم بمتخرجين منقادين وليسوا قياديين » وغابت الرؤية 
والرسالة وأصبحت الأمور داخل المدرسة مختلطة بل وغابت تقافة التفكير › 
وأصبحت معايير الحكم على النخبة هي : الكلام والطلاقة اللغوية دون أدنسى 
اهتمام بالتفکیر والنظرة العميقة للمعاني 

وبالإضافة إلى تلك المعوقات أو الخرافات السبع بذكر " محمود طافش › 
٥‏ "أن هناك أنماط متعددة من المعوقات التي تعرقل التفكير المثمر 
والإبداع في العمل منها ما يتعلق بالمتعلم أو الأسرة أو المدرسة أو 
المجتمع . 
لا معوقات شخصي لplaind‏ : Personal Hindrances‏ 

# التمحور حول الذات وفهم الظاهرة من خلال رغباته الخاصة بصرف 

النظر على الموضوعية في التفكير . 
- التعب والإرهاق البدني : الذي يوصد باب التفكير . 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ¥٤ 


القصل السايح : تعليم التفكير وعوامل نجاحه n‏ 


- الحكم المسبق : من خلال المعلومات المتوافرة دون مناقشة الرأي 
وتفنيده في ضوء معايير ومستويات معينة . 

- بناء الأحكام على معلومات غير علمية : واعتمادها على معلومات 
ت شخصية . 

- عدم قبول الآخر : من حيث الفكر المعارض وشيوع فكرة المع | 
صك . 

- الفكر المتجمد : غير القادر على إعادة النظر في المفاهيم الغابرة غير 
العلمية . 

. ضعف الثقة في الذات : والخوف من الإقدام على الفكر وشيوع فكرة ( 
ما تعرفه أفضل مما لا تعرفه ) . 

عشق التقليد والعيش فى الماضسى : خوفا من الفشل والتقبد 
بالتعليمات . 

- الخضوع للعادات : والتقاليد والتنميط . 

عدم الحساسية أو الشعور بالعجز : وعدم الرغبة في مواجهة 
المشكلات . 

- التفكير النمطي : وهو التفكير المقيد بالعادة . 

- التفكير الوسطي : تحت شعار لا ضرر ولا ضرار . 

التحيز والتفكير السلبي : وحصر الذات في أحكام محددة ونهائية وغير 
قابلة للمناقشة . 

لا معوقات أسرية : Family Hindrances‏ 

تدني مستوى الأسرة اقتصاديا وبالتالي عدم القدرة على إشباع حاجات 
الطفل . 

- الأمية الاجتماعية وضعف الاهتمام بالأبناء نتيجة تخلف ثقافة الأسرة . 
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الاضطراب الاأسري وأثره على تنشئة التلاميذ . 
ضعف المؤثرات الثقافية لدى الأسرة من أدوات إعلامية ومواقف تفكير 
أسرية مما يضعف العقل والقدرة على التفكير . 


لا معوقات درس : School Hindrances‏ 


lli 


۳۷۹ 


سیادة المنهج التقليدي المعتمد على الإلقاء والتلقين والحفظ والاستظهار 
والتفاعل اللفظي أحادي الطرف من قبل المعلم . 

عدم إدراك المدرسة لمفهوم التفكير وأنماطه و أسالييه : 

الاهتمام بكم المعلومات في مواجهة كيفية التعلم ولجوء نظمنا المدرسية 
إلى حشو المقررات والعرض السيئ للافكار والذي لا يدعم سوى 
الحفظ والاستظهار . 

ضعف برامج الكشف عن الموهوبين والفائقين داخل المدرسة ومعاملتهم 
من خلال المناهج العادية دون توجیه وارشاد ودون مراعاة لاحتياجاتهم 


الفردية . 
الأمتحانات ونظم التقويم التحصيلي التي تركز على قياس الكه 
والحفظ . 


شيوع طرق التدريس النظرية . 

غياب الحرية المعطاة للتلميذ داخل الفصل . 

قلة تقة المعلم في تفسه وعدم الاهتمام بأدواره داخل المدرسة والفصل 
قلة الوعي التربوي بمهارات التفكير . 

عدم إتاحة الوقت الكافي للتعلم والتعليم . 


نفکير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


القصل السايح : تعايم اللفكير وعوامل نجاحه س 


لا معوقات مجaznëة‏ : Society Hindrances‏ 
- ضعف الدور الديمقراطي وغياب وانعكاس ذلك على المدرسة والفصل 
الدراسي . 
- الضغط على التلاميذ نفسيا وعدم مراعاة قدراتهم واستعداداتهم . 
- الرأي العام غير المدرك للتفكير وعلاقته بالإدارة التربوية والتعليمية › 
أنظر أيام الامتحانات تأتي الصحف بأخبار الامتحانات : 


مر اليوم بسلام e»‏ !! 

شكوى جماعية من أسئلة مادة ... !! 

- الوزير يشكل لجنة للتحقيق في أسئلة الامتحان ... !! 

وكل هذا يجعل التعامل مع الفكر المتدني أقضل تحت شعار 
" الباب اللي ييجي منه الريح سده واستريح ... !1 


- هيمنة الأنشطة المجتمعية على التعليم والتفكير . 

- ضعف الإعلام التربوي سواء كان مرئيا أو مقروءا رغم وجود قنوات 
تعليمية أكنها غير مؤهلة لتنمية التفكير . 

لا مشكلات منهجية في التعليم : 

- المعرفة القاصرة تعطل الأمكانات الذهنية الجيدة . 

- النظرة التجر يبية للمعرفة. 

- سيادة التفاعل اللفظي في كل الأحوال . 

- السلم الزمني من حيث النظرة للموضوعات الدراسية من حيث شريحة 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة لي تعليم التفكير وتعلمه ) VY‏ 


سسس الفصل السايح : تعليم التفكير وعوامل نجاحه 


- التمسك بسياق المتوسطات في التعليم وتصنيف التلاميذ إلى أغبياء 
ومتوسطين وعباقرة . 
~~ العرض والتتابع المنهجي الذي لا يراعي تدر ج التفكير وعملياته لدى 


المتعلم . 


BOBBED BS 8 


e O eet 
) تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة قى تعليم التفكير وتعلمه‎ ۷۸4 


(لفصل ت 
٠١‏ طريقة وأسلوب لد لتنميه التفكير 


لا أسلوب أنشطة التفكر 
لا حل المشكلات . 

لا التعلم بالاكتشاف . 
لأ التعلم الاستقصائي . 
لأ أسلوب لعب الدور. 
لا العصف الذهني . 
i‏ كتابة أفكارالذهن . 
لا تالف الأشتات . 

ل الممارنات . 

للا التغييرفي الخصائس 
ل الحوار . 

لسا اختلاف العلاقات . 
لا الأسئلة الذكية . 

ل حدائق الاأفكار . 

0 التقارب العشوائي . 
لا أسلوب استخدام لغات التفكبر . 
لا القبعات الست . 

لا أسلوب سكمبر. 

لا أسلوب باكسا. 

لا أسلوب أسخف فكرة . 
لا تطويرشجرة‌الفكرة. 
ا الصوروالرسوم . 

لأ أسلوب ٥١1‏ , 

ل أسلوب دورة التفكير . 


ثراء العقل البشري يتطلب سراء طرق 
التعامل ممه ؛ مما يؤدي المريل مسن 
التنوع في طرق وأساليب التعليم . 


١‏ طريقة وأسلوب 
لف سه التفك 


تصنف أساليب وطرق تعليم التفكير إلى 
فئات ومجموعات فردية وجماعية فبالنسبة 
للأساليب الفردية هناك تمثيل الأدوار › وقوائم 
الأفكار » والتحليل المظهري الشكلي › وحصر 
الخصائص ٠»‏ والعلاقات القسرية › ..... الخ . 

وبالنسبة للاأساليب الجماعية هناك العصف 
الذهني ٠‏ وتآلف الأشتات › وحل المشكلات 
والدراما إلى جانب أساليب أخرى مثل : 
اسلوب سوات ( اw0س؟‏ ) » والسبر غور › 
والسلم المدرج »› والاولويات › والتعليق 
الكاريكاتوري › وأسلوب ردم الفجوة ع”ًاا۴ 
«a GaP‏ ,هجم «Job Attack Jal‏ 
بالإضافة إلى أساليب أخرى كثيرة »› وسنتناول 
فيما يلي نماذج من أساليب تعليم التفكير التي 
يمكن أن يستخدمها المعلم في تنمية التفكير . 


© أسلوب أنشطة التفكير : 


لا التفكير بامقلوب : 

ويقصد به التفكير المعكوس بمعنى التفكير 
عكس الفكرة أو البديل المطروح › ومن أمظة 
التطبيقات في هذا المجال أن تصمم جدول به 
مجمو عة من الكلمات الجغرافية ( بحر - 
جزيرة - سفر - حار ) › ثم تطلب من التلميذ 
لان يعطي كلمة أخرى من خلال قراءة الكلمة 


E" 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۳۸١‏ 


س الفصل الثامن ٠٠١‏ طريقة اتتمية التفكير _ 


من الأخر إلى الأول ( بحر = رحب ) ٠‏ ( حار = راح ) »› ( جمال الطبيعة - 


لا الإبداع بالتخيل الحر : 
وفيه يتخيل التلميذ أحداث ومواقف غير مألوفة ويعبر عنها حسب رؤيته › 
- تخيل أنك على کوکب زحل › ماذا د تصنع ؟ 
¬ تخيل انك في قاع المحيط » كيف تتعايش مع ذلك ؟ 
. تخيل أنك وزيرا للسياحة » كيف ستعالج مشكلة الركود السياحي ؟ 
لا القفكير من خلال الأسطلة غير المألوفة : 
من الأشياء التي تساعد على تنمية التفكير الأسئلة غير المألوفة › مث : 
ماهي سرعة هدفك ؟ 
ماهو وزن غضبك ؟ 
ماهو لون طمو حاتاف ؟ 
_ مادا يوحي لك فصل الشتاء ؟ 
© اسلوب حل المشكلات : 
يعد اسلوب حل المشكلات ' عملية تفكيرية يستخدم فيها الفرد ما لديه مسن 
معارف مكتسبة سابقة ومهارات من أجل الاستجابة لمتطلبات موقف ليس مألوفا 
له » وتكون الاستجابة بمباشرة عمل ما يستهدف حل التتاقض أو اللبس أو 
الغموض الذي يتضمنه الموقف ' . 
وينطلق أسلوب حل المشكلات من خلال تنظيم العملية التعليمية بشكل يضع 
المتعلم أمام موقف مشكل أو غامض ٠‏ ويدفعه إلى البحث والتحري والاكتشاف 
من أجل إيجاد الحلول المناسبة لهذا الموقف . 


) نفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ AY 


الفصل الثامن ٠١:‏ طريقة لتتمية التفكير س 


# ويعد التفكير التحليلي الأساس الذي يستند عليه نموذج حل المشكلات › 
ويتضمن هذا مجموعة من الخطوات : 


وجود مشكلة تجابه الفرد وتدفعه إلى القيام بالفعاليات المطلوبة لحلها . 
الملاحظة والمشاهدة لجمع المعلومات الضرورية عن المشكلة لخرض 
فهممها وتحليلها . 

وضع الفروض بعد جمع المعلومات وتحديد المشكلة وتحليلها . 

التحقق من سلامة الفروض . 

الوصول إلى النتائج الملائمة والسليمة . 

تطبيق الحلول للمشكلة . 


# ويتميز التفكير من خلال أسلوب حل المشكلات بخصائص عدة نوجزها فيما 


يلي : 


القابلية على الشعوب بوجود مشكلة من خلال قدرة التلميذ على التمييز 
بين الرأي والحقيقة والأشياء والأحداث . 

دراسة طبيعة المشكلة والتعرف عليها بوضوح . 

تذكر المشكلة عبر مراحل حلها للمحافظة على التتابع نحو حل 
المشكلة . 

الافتراضات القوية والجريئة والتي تؤدي إلى إبداعات . 

القدرة على صوغ الفروض والحلول بصسورة توضح العلاقة بين 
متغيرات المشكلة . 

القدرة على فحص الحلول ومراجعتها بصورة نقدية لاختيار أبسطها . 
إهمال الفروض والحلول غير الملائمة للمشكلة أو غير المرتبطة بها . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية محاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) A‏ 


لا خطوات التفكيرنفي حل المشكلة : 


لوعي للموقف والظروف التي تناج إلى تطوير وتعديل . 
الملاحظة الدقيفة للاشياء التي ليست كما يجب ان تكو . 


الحصول على معلومات تساعد على فهم اكير للمشكلة أو الموقف. 
تجسيد الأسباب الت ادت لحدوث المشكلة . 
طرخ اسنلة محددة والتا كد مس إحلداتها. 


امعظر إلى الموقف ككل محرضة العلاقات بين أجزاشه وكيفية 


استخدام الحقائق للتعرف على اجزاء المشكلة الكييرة . 
اخبار ونحديد مشكلة يمكن معالجتها. 


طرخ حلول كثيرة لحل المشكلة . 
التفكيرفي طرق مختلفة وحلول متباعدة . 
التفكير في اشياء غير مالوفة ولم بتطرق لها أحد. 


تمحيص الأفكار محرفة ايها أكثر ملاءمة ليكون حلا للمشكلة . 
— وصح معابير ومفاسسس لعرفة مدى الأفكار وكفاءتها. 
اختيار افضل الافكار تبعا للمعايير المستخدمة في المقابيس 


تجهيز خطة عمل لتفعيل الافكار . 
بوصيج ما يجب الفيام وكيفية القيام به . 
عدم إهمال امور الأأخرى التي نحتاج إلى تطوير . 


شكل )٥۸(‏ خطوات التفكير في حل المشكلة 


) تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ A٤ 


الفصل الثامن ٠١:‏ طريقة لتتمية التفكير E‏ 


ل عوامل تريد من وعي الخلاميذ في التفكير أحل المشكلات : 
- تعلم التلاميذ الترابطات اللغوية والمفاهيم والمبادئ والمعلومات 
الضرورية التي تكون بمثابة الأساس في مجال معين من مجالات 
الدراسة . 
- توفير جو صفي يشجع على الاستقصاء الحر . 
تشجيع زيادة إنتاجية الأفكار وتشجيع التعبير الحر . 
- أن يكون المعلم مثلا جيدا كمفكر وفي أساليب تفكيره . 
¬ تدريس اساليب حل المشكلات حين يكون ذلك ملائما . 
¬ مراعاة الفروق الفردية في القدرة على حل المشكلات . 
ل انواع المشكلات : 
صنف الباحثون التربويون المشكلات التعليمية إلى ثلاتة أصناف : 
مشكلات لا تقبل إلا حلا واحدا صحيحا ( مشكلات مغلقة ) . 
- مشكلات يتم التوصل إليها وإلى حلها الوحيد بأكثر من طريقة . 
- مشكلات لها أكثر من حل وأكثر من طريقة في الحل ( مشكلات 
مفتوحة ) . 
ويدكر جرينو 6۲٠٠٠0‏ أن المشكلات تقسم إلى أربعة أنواع : 
- مشكلات التحويJ‏ . ¬ڼTransformati0‏ 
¬ مشكلات الئتظيم . Arrangement‏ 
¬ مشكلات الاستقرlء‏ . Inductive‏ 
¬ مشكلات lلiwlتبlط‏ . Deductive‏ 


لا مبررات استخدام اسلوب حل المشكلات في تنمية التفكير : 


¬ تتمية مهارات التفكير لدى المتعلم وتوظيف الأسلوب العلمي في 
التفكير . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) A0‏ 


تدريب المتعلم على التفكير بحرية دون الخضوع لمؤثرات خارجية . 
تدريب المتعلم على اتخاذ القرارات . 

استدارة الدافعية للتعلم والرغبة في إعمال العقل . 

تشجيع الاستقلالية والتعلم الذاتي . 

تنمية التفكير المنطقي والتفكير الناقد والتفكير الإبداعي . 

تنمية مهارات العمل والتعلم التعاوني . 

إتاحة الفرصة للمتعلم للاستفادة مما تعلمه وتطبيقه . 

توفير بيئة للتعلم النشط . 

تدريب المتعلمين على مواجهة المشكلات وحل الصعوبات . 


لا العوامل والخصائنص البارزة ني حل المشكلة وتنمية التفكير : 
# الحساسيه تجاه المواقف والذات والآخرين : 


حلب 


فكل من المعلم والتلميذ يجب أن يكون واعيا للجوانب التي قف وراء 


وصر اعات داخلية : 


: المشاركة الفعالة‎ N 


يؤدي المتعلم دورا في اتخاذ القرارات التي تهم المجموعة لكون المتعل 


عضوا في جماعة من الزملاء . 
# المبادرة الفردية : 


إن تشجيع التلاميذ وخلق الفرص واستتمارها للبدء في التغيير والتطوير 


> كما أن البيئة القائمة على الاحترام واحتواء المقترحات التي توجه أفكار 
التلاميذ نحو حل المشكلة يؤدي الى مبادرات فردية نحو هذا الحل . 


۳۸٩ 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة قي تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثامن ٠٠:‏ طريفة لتمية التفكير -——— 


# التفكير التباعدي المفتوح : 


للمتعلم مطلق الحرية والدعم في التخيل الحر وإظهار الأفكار غير 
المألوفة لحل المشكلة . 


# التسهيلات المادية : 


توافر المصادر علی اختلاف أنو اعها »و استخدامها بطريقة غير مألوفة 
يساهم في التوصل لحلول مبتكرة للمشكلة . 


# حرية التعلم : 
من خلال تشجيع المعلم لأراء الطلاب وتعبيراتهم مهما كانت صحتها 
وسلامتهأً . 


Problem Solving Strategies : ل استراتيجيات حJ الات‎ 

هناك نوعان من الاستراتيجيات ١‏ لمستخدمة في تنمية الت لتفكير من خلال حل 
المشكلات : 
¥ الأولي : الأاسترانجيات الخاصة بالموضوع : 

وتشمل التحليل المنظم الدقيق للمشكلة › وذلك بتقسيم المشكلة إلى مراحل أو 
اجزاء مناسبة يحل كل جزء منها على حدة ؛ ليأتي الحل النهائي الصحيح 
للمشكلة أسرع » علما بأن لكل مشكلة خصوصيتها وبالتالى لها استراتيجيات 
خاصة . 
# الفاديه : الأستراتيجيات العامة : 

وأبرز تلك الاستراتيجيات هو حل المشكلة من خلال استخدام : 

استراتيجية المحاولة والخطاً: 

ويقصد بها التغير العشوائي غير المنظم للاستجابات » وتصبح تلك 
الاستجابات حتى يتم الوصول للحل السليم . 


ا 
تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) AV‏ 


- استراتيجية الوسيلة أو الاستخدام الواعي للوسائل : 
وهي نمط من الحل المخطط له للمشكلة يتم تحت شروط معينة 

لتحقيق أهداف معينة » وترتبط تلك الاستراتيجية بالبنية المعرفية للطلاب 

حيت تستخدم معلومات الطلاب بصورة تعتمد على عمليات التفكير وبما 

يؤدي إلى حل المشكلة . 
لا شجرة المشكلة وتنمية اdتفıSر‏ : The Tree Problem‏ 

شجرة المشكلة أسلوب من أساليب عديدة لتنمية التفكير من خلال حل 
المشكلات وتقوم فكرتها على أساس تمكن الطلاب من إتقان مهارات الدقة 
التحليلية للمشكلة الواحدة » والتمييز بين أمرين هامين هما أسباب المثكلة 
Causes (‏ ) وأعراض المشكلة ( وص0امصر؟ ) . 

وفي حالة الشجرة الطبيعية تكون جذور الشجرة هي أساس نموها وتغذيتها 
> وفي هذا يقابل جذور المشكلة الأساسية في أسلوب شجرة المشكلة › أُما 
الأغصان والثمار فهي نتاج عمل الجذور ويقابلها ما يعرف بأعراض المشكلة › 
ويمكن أن تستخدم الخرائط العقلية أو المفاهيمية في مثل هذا النوع من التدريب 
على التفكير › ويتم مقارنة تخطيط الطلاب وتعرف جوانب القوة وجوانب 
الضعق في التفكير . 

وفي أسلوب حل المشكلات يأتي التركيز على العمليات كعووعمعهإP‏ 
المستخدمة في حل المشكلة أكثر من التركيز على الحلول والنتائج » فالتركيز 
على منهجية التفكير هو الأهم . 


) تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة لى تعليم التفكير وتعلمه‎ TAA 


القصل الثامن ٠٠١‏ طريقة لنتسة التفكير سسس 


تقديم المعلم للمشكلة مكتوبة أو على شفافية مح شرح المطلوب 


التزكيز على العملية والمنمهجية التي سيتم حل المشكلة بموجبما 


عرص السائج ومساقشتما 


احراء مقارنات بین عمل الطلاب ١‏ فرديى ) والمجموعاب 


شکل ( 0۹ ) خطوات استخدام حل المشكلات 


لا نموذح جليفورد احل المشكلات من خلال التفكير : 

طور حیلفورد نموذجا في التكوين العقلي لحل المشكلات يعتمد بصورة 
رئيسة على محصلة الفرد من المعلومات › ويتم هذا النموذج من خلال 
خطو ات : 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية محاصرة في تعليم النفكير وتعلمه | ۳۸۹ 


س الفصل الثامن ٠٠:‏ طرقة لتتسة التفكر 


استقبال الجهاز العصبى للمثير ( خارجي او داخلي )في صورة 
احاسيس وانقعاآات تنم عن جود مشكلة . 


با خد اللسيح الشبكي الموجود فى الجزء السفلي من الدماغ 
والذي يفوم بدور المصفاة بالعمل لتحديد طبيعة المشكلة قبل 
وصولها إلى مركز الدماغ . 


يبدا الفرد صاحب المشكلة باستعراض معلوماته وخبراته في 


محاوله لإ دراك مكو المشكلة والتحصرف عليها يدتقم 
المعلومات وانتقانما. 


إذا لم بستطح الفرد تقديم الحل مسن خلال أفكاره ومعلوماته 
المختزنة . يلجا إلى مصادر خارجية المتمئلة فى اهل الاختصاص 
وغیرهم من مصادر المعلومات . 


النوصسل إلى الحل بعد ممارسة عملبات تفكير متشضشحية أو 
متقارية فيشعر بالراأحة . 


شکل ( ٠۰‏ ) 
خطوات نموذج جيلفورد لحل المشكلات من خلال التفكير 
ويشير جيلفورد أن وجود صعوبة لدى الفرد تعوقه عن حل المشكلة قد 
يرجع إلى خطأً في عملية الفهم الناجمة عن معلومات خاطئة ؛ مما يتطلب إعادة 
دراسة المشكلة والبحٿث عن بدائل جديدة تقود إلى الحل الصحيح . 


۹۰ تفكير بلا حدود ١‏ رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثامن ٠٠:‏ طريقة لتتمية التفكير سس 
© اسلوب التعلم بالاكتشاف وتنمية التفكير : 

يشير برونر 8۲٥١2۲‏ في تعريفه للتعلم بالاكتشاف بأنه أسلوب يجعل المعله 
والمتعلم يعملان معا في موقف وأحد وبصورة تعاونية › فلا يقتصر دور المتعلم 
على الاستماع وتلقي المعلومات › بل يقوم بدور رئيسي في الموقف التعليمي من 
خلال ما يهيئ له من فرص جيدة لمعرفة الموضوع المراد تعلمه واكتشاف 
الأشياء » وتجعله يفكر تفكيرا ذاتيا بقدر الإمكان للاعتماد على الذات في التعلم . 

وأسلوب التعلم بالاكتشاف هو عملية تفكيرية تتطلب من الطالب إعادة تنظي 
المعلومات المتاحة له أو المختزنة له › والبحث عن علاقات جديدة لم تكن لديه 
من قبل . 

ویری برونر 8۲0١3۲‏ أن التعلم بالاكتشاف عملية تفكير يتجاوز فيها 
المتعلم المسالة المعروضة أمامه لينطلق منها إلى أبعاد ودلالات جديدة . 

ويذكر ديفز كاه( بأن التعلم بالاكتشاف عملية تفكير يوظف فيها المتعله 
معلوماته المختزنة في مناقشة مشكلة جديدة واكتشاف حلول جديدة لها . 

ويشير سوكمان 41١‏ »5 إلى أن التعلم بالاكتشاف عملية تفكير يتم فيها 
تمتل مفاجئ للمعلومات التي يستقبلها المتعلم كنتيجة للتفاعل الذي يتم بين 
المفهوم الموجود أصلا لديه وبين المثيرات التي يتعرض لها في الموقف الجديد 
الذي يقوم بدراسته . 

ويكتسب الطلاب من خلال عمليات التعلم بالاكتشاف مهارات التفكير 
المختلفة › ويتم تنميتها بصورة أكثر فعالية ؛ فالطالب دائم التفكير والبحث عن 
المعلومات في مصادرها والاستفادة منها في أي وقت بطريقة تتناسب مع قدرته 
العقلية » ويجعل التعلم بالاكتشاف الطالب نشطا وإيجابيا في دراسته »› ويقوم 
بعمليات تفكير يفحص من خلالها المعلومات المتاحة ويربط بينها ويدرك أبعادها 
وما بينها من علاقات . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۳۹4 


القصل الثامن ٠٠١‏ طريقة ليسية النفكير 


لا أنواع التحلم الاكتشافي من أجل تنمية التفكير : 

تتعدد أنواع التعلم الاكتشافي من أجل تنمية التفكير فهناك الاكتشاف 
الموجهء وغير الموجه › والحر › والاستقرائي »والاستنباطي › .... الخ . 
# الاحتنشاف اموجه : 

ويتم فيه التعليم / التعلم من خلال محور المعلم - التلميذ › حيث يمكن 
للمعلم أن يتدخل بالتوجيه والإرشاد لطلابه › وهذا النوع من التعلم يلائم المراحل 
الابتدائية والإعدادية » ويؤكد على التدرج البنائي للمفاهيم مع تقدم سنوات 
الدراسة » وكلما زادت خبرة الطالب في العلم عن طريق الاكتشاف قلت 
الإرشادات المقدمة من المعلم . 
# التعلم بالاأكتشاف غير الحوجه : 

وفيه يقدم المعلم للطالب المشكلة ( موضوع دراسي ) مع بعض التوجيهات 
العامة التي تساعد التلميذ ولا تقيده وحتى لا يحرم التلميذ من إعمال العقل 
والنشاط الفكري > وتؤكد مساعدات المعلم للتلميذ شكل التلميحات أو الإرشادات 
التي تساعدهم على اعمال تفکیر هم من أجل اكتشاف استجابات جديدة . 
# التحلم بالاكتشاف الاستقراني : 

وفيه يقوم التلميذ بدراسة الجزئيات وإدراك العلاقات والروابط بينها ؛ 

لوصول منها إلى الكليات والتعميمات » حيث أن جوهر الاستقراء هو جمع 
الظواهر التي يلاحظها الطالب المتعلم معا » واستخلاص نتيجة معينة منها . 
# التحلم بالاكتنساف الحر : 

وفيه يقوم المعلم بمواجهة الطلاب بمشكلة معينة » ويطلب منهم التفكير في 
حلها من خلال الاستعانة بمصادر المعرفة والتعلم دون مساعدة من المعلم . 


4۲ تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثامن ٠٠١‏ طريقة اتتمية التفكير س 
# التعلم بالاکتنشاف الاستنباطي : 

وهو عكس الاكتشاف الاستقرائي أي أنه يبدأ من الكليات والتعميمات ليفسر 
في ضوئها الجزئيات › ويتكامل كلا من الاكتشاف الاستقرائي والاكتشاف 
الاستتباطي في تعلم مهارات التفكير واكتساب المفاهيم والتعميمات . 
لا مرايا الأحتشاف في تعليم التفكير وتنميته : 

يتيح استخدام أسلوب التعلم بالاكتشاف في تنمية التفكير عديدا ممن المزاييا 
التي تسهم في تحقيق أهداف تنمية التفكير » ومن هذه المز ايا : 
#۴ جحل المقعلم فاعلا ونشطاني العملية التحليمية : 

من خلال تقل مركز العملية التعليمية من المعلم والمادة الدراسية إلى المتعله 
مع إتاحة الفرصة للمتعلم لاكتشاف العلاقات والأفكار والمفاهيم المناسبة والتي 
تتطلبها الاستجابة لتوجهات المعلم . 
#۴ جحل النعلم دو معنى : 

حيت تهتم بتدريب الطلاب على كيفية الحصول على المعلومات من خلال 
مصادر التعلم المختلفة / كما تساعد المتعلم على تتمية قدراته ومهاراته التفكيرية 
من خلال التعامل مع البنية الأساسية للمعرفة والمعلومات المرتبطة بموضوع 
الدراسة . 
# الاهتمام بتعليم وتعلم مهارات التفكير وأساليب البحث فيها : 

فأسلو ب التعلم بالاكتشاف لا يؤكد في عمليات التفكير على المادة المتعلمة 
في حد ذاتها بقدر التركيز على المهارات العقلية والبحثية للتلاميذ من خلال 
المواقف التعليمية والأنشطة التي يقومون بها › وما يتطلبه من مهارات 
الملاحظة والتسجيل والمقارنة والاستنتاج والتنبو والتصنيف وغيرهامن 
العمليات العقلية التفكيرية . 


س 
تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) ۹4۲ 


القصل الثامن ٠٠:‏ طريقة لنتمية التفكير 


¥ التأكيد على التعلم الذاتي : 
من خلال إكساب الطلاب مهارات عقلية وبحثية › وتعليمهم كيف يتعلمون 
ويلاحظون ويميزون ويصنفون ويتوقعون › وغير ذلك من مهارات التفكير . 
ومن مميزات هذا الأسلوب في تنمية التفكير أيضا : 
- يمكن المتعلم من التعامل مع المشكلات الطارئة بمنهجية علمية » 
والتعامل مع معطياتها بأسلوب عقلي منظم يقود لنتائج واضحة . 
- يركز هذا الأسلوب على توظيف مهارات التفكير الاستقرائي 
والاستتباطي في تتمية التفكير الابتكاري . 
- تشجيع الطلاب على النقد والتفكير الناقد تحليلا واستتتاجا واستتباطا 
وتقويما للحجج › .... الخ . 
- توفير الدافعية التي تقود الطالب إلى سبر غور الفكرة › والتعرف على 
أبعادها المجهولة . 
لا خطوات تفمية التفكير من خلال أسلوب الاكتشاف : 


وذلك من خلال سوال سار . يتطلب إجابة وتفسيرا .ويراعي 
ي ذلك مجموعة من العوامل الموترة في العرض مشل : المنهج 
الدراسي . وخصائص الطلاب . واسزمن المتاح . ومستوى 
الدافعية لدی الطلاب كى بعملوا عقجطهم بجد . 


من خلال الائات المتاحة حول الفكرة ( المشكلة ) . ومن خلال 
مصادر منعددة مما یوفر آکیر کم من المعلو مات . 


من خلال صياغة حلول متوقعة يتم اختبار مدى صحتها فما 
اسم . 


4 تفكير بلا حدود ( رإى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


من خلال عمليات المقاش اموجه والحر مح الزملاء. وتنقيح 
المعلومات بالنقد والتمحيص للت كد من سلامتها. 


وذلك بغرض التوصل إلى إجابة مرضية عن السزال المطروح 
او القضة او المشكلة المراد حلها. 


امضويم المعلومات واختسار الفرضبات والتاأكد من سلامة 
الخطوات المتنعة. 


من خلال الدقة وصحة المعلومات والساسات من أحل اتخاذ 
فرار بحل المشكله . 


شكل ( ٠*١‏ ) خطوات تتمية التفكير من خلال أسلوب الاكتشاف 


لا دورالمعلم : 


ipini 


توفير مناخ إيجابي هادئ . 

إعطاء الحرية للطلاب ليعبروا عن أفكارهم دون حرج . 
إدراك المتعلمين للمتطلبات السابقة . 

طرح أسئلة الموضوع والمشكلة في الدرس . 

المساعدة في تحليل المشكلة . 

توفير الأدوات والوسائل التي تتطلبها دراسة المشكلة . 
تحديد وتصميم انشطة التعلم المطلوبة للطلاب . 
صياغة الاستراتيجيات التي تلائم تفكير الطلاب . 

تفديم الإرشادات والتوجيهات المناسبة . 

تقويم النتائج وتوظيفها في حل الموقف أو المشكلة . 


تفكير بلا حدود ( رواى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الامل ٠٠:‏ طرىقة لتتمية التفكير س 


۳40 


أن يتمتع المعلم بالاستقلالية والحياد والقدرة على توظيف المهارات . 
© أسلوب الاستقصاء وتنمية التفكير : 

الاإستقصاء عملية تفكيرية تتضمن مهارات عقفلية عديدة تمكن الطالب من 
استخلاص المعاني والمفاهيم من الخبرات التي يمر بها › والاستقصاء كعملية 


تفكير يتم من خلال وضع الطالب في موقف مثير ويشككه في فكرة معينة أو 
ظاهرة ما باستخدام الأسئلة دات الصلة بالمو قف المثير ›» بحيثت يشكل لدبه الدافع 


لاستخدام خطوات حل المشكلة القائم على الأسلوب العلمي في التفكير بما 
يتضمنه من أنشطة للوصول إلى تعميم أو فكرة تكون أساسا لاتخاذ القرار . 
لا مكونات الاستقصاء كاسلوب لتضمية القفكير : 
.١‏ المججرفه : 

حيث يتطلب الاستقصاء من أجل التفكير خبرة سابقة لدى المتعلم حتسى 
يستطيع إعمال العقل و الوصول للمعرفة » وتتضمن المعرفة كأحد مكونات 
التفكير الاستقصائي معرفة طبيعة المعرفة › وأدوات المعرفة . 


المفاهيم مصادړ 3 ا 
التحلبلية المحلومات مجیر 


لا سقصاء 


شكل ( ٠۲‏ ) المعرفة كمكون للتفكير الاستقصائي 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ۲۹٩ 


الفصل الثامن ٠٠١‏ طرعقة لنتمية التفكير _ 
.١‏ أدوات الاستقصاء : 

من أجل أن يستقصي الفرد بصورة مثمرة يجب أن يفهم طبيعة أدوات 
ومصادر الاستقصاء مثل مصادر المعلومات ومفاهيم الخبرة الأساسية والعملية 
العقلبة التفكيرية ٠‏ التي تحدد المعلومات ومصادرها وتتحقق منها وتسد جو اننب 
القصور قيها ؛؟ مما يتطلب معرفة استخدام المكتبة وقرأءة الصحف والحصول 
على المعلو مات من الخبراء » ومن أبرز ادو ات الاستقصاء المفاهيم التي تقود 
لطرح الأسئلة بشأن الخبرة أو المعلومة لتصبح ذات معنى . 
۴. الاتجاهات والقيم : 

مثلما يجب أن يحوز الفرد المفكر استقصائيا على أنواع مختلفة من المعرفة 
؛ فإنه يجب أن تكون لديه اتجاهات وقيم معينة فيما يتعلق بالموضوعية 
واستخدام العقل في حل المشكلات » ومن أبرز تلك القيم والاتجاهات : 
Skepticism : dd) #‏ 


الشك حجر الزاوية في الاستقصاء وهو نوع من الاتجاهات الاستفهامية 
التي تشكك في الإجابات السهلة › والشك يوضح معارضة قبول التفسيرات 
التقليدية » وتمثل رغبة لدى الفرد في معرفة | أحقيقة بنفسه . 
Curiosity : gibi) ma #‏ 
يتصل حب الاستطلاع باعتباره غريزة بالتخيل والقدرة على التصور 
> ذلك أن عالم الخيال يمكن الفرد من الذهاب بعيدا عن واقع الأشياء للبحث 
عن حلول جديدة للمشكلات . 
# المفطق : اذع0[ 


بمعنى البحث العقلاني الذي يعتمد على الرجوع إلى مصادر 
المعلومات الموثفة والتأمل من خلالها في الحلول المناسبة للمشكلة . 


a -_‏ 
تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تحليم التفكير وتحلمه ) ۳4¥ 


زا اهترام الأدلة : 
من الضروري في التفكير الاستقصائي نوع وكمية الأدلة المتصلة 
بالتساؤل و المشكلة أو المهمة التي یسعی الفرد إلى إنجازها › والمفكر 
الأاستقصائي الجيد هو الذي يعتبر الأدلة والشواهد بمثابة المحدد النهائي 
بقبو ل الرأي ودقته . 
# الموصوعيه : 
التفكير الاستقصائي يتطلب عدم التأئثر بالذاتية أو التحيز للأفكار ما 
# الرغية في تأجيل الحكم : 
والشواهد والأدلة الكافية لتأبيد رأي أو د حصة . 
# الفدرة على تحمل الخموض : 
فمو اقف التفكير ذات النهايات المفتوحة أو غير المحددة لااتؤرق 
لسد التغرات التي تؤدي لحل المشكلة . 
# الحمليه : 
الاستقصاء عملية تأملية فكرية في طبيعتها » وهي سلسلة من الأنشطة 
المتصلة التي تتضمن كل منها مجموعة عمليات عقلية » ويتطلب ذلك : 
تحدید هدف الاستقصاء . 
¬ تخمين إجابة مؤقتة محتملة . 
- اختبار الفروض . 
- الوصول إلى نتائج . 
- تطبيق النتيجة على معلومات جديدة وتعميمها . 


۳۹۸ تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الث 
اشامن ٠٠١‏ طريقة لتتمية 
لمية النفكر 


ااهد با لمشکله 
همام وار 

حساس بامشكلة 

ج ا ) 
۴ 1 ى 


احص ونصيق العلومان 
العلاقا 
ِ اة لذ وص ل ای اچ ن 


نحدید الد 
ليل المطلوب . 


جمح الأأدلة المطلوية 
شيم الدليل امطلوب 


ا 
۱ حظه أوحه اله والاختاد 
تحديد الانجاهات واليد ا ا 
تعاتب والساسق . 


۱ 
إيجاد انماط ذات معنْى ١‏ 
صياغة الاسساح ۰ 


mF |‏ 
خشار i‏ خب چھ # , 
3 سساح ي صوء دلیل جد" 
وصح تعميم اسان السادح . 


3 » 
شکل )٠۳(‏ خطوات التفكیر ١‏ 
۴ 5 ج 
سنقصا 
ني 


نفکیر بلا حد 
9د ( رؤى تريوية معاصرة فى تعليم 
م التفكیر وت 
أنفكر وتعلمه ) 
۹4 


الفصل الثامن ٠٠:‏ طريقة لتتمية التفكر 


وتتم تلك الخطوات والعمليات بصورة متكررة في كل مرحلة من مراحل 
الاستقصاء » والاستقصاء يشتمل على عدة أعمال بعضها يتسم بالتأني والوعي › 
منظمة تتألف من خطوات متتابعة › فالمستقصي قد يسير عبر عملية الاستقصاء 
يصل نوعا من الحل أو الاستتتاج . 

ويشير باري باير 8.84٥۲‏ أن أفضل أسلوب لتعليم التفكير الاستقصائي 
يتمثل في استغلال خبرات التلاميذ وأوضاعهم النفسية من أجل جعلهم يرغبون 
في الاستقصاء › وأن المادة التعليمية المستخدمة لبدء التعلم يجب أن تكون ذات 
علاقة مباشرة ومشروعة بمحتوى وأهداف الدراسة المخططة › ولابد أن تو جه 
بصورة طبيعية . 


لا دورالمحلم في استخدام الأاستقصاء في تنمية التفكير : 
يفترض في المعلم الذي يستخدم الاستقصاء في تتمية التفكير أن يكون قادرا 
على : 
- يسال أسئلة ويتوقع من تلاميذه أن يسألوا أسئلة . 
- يشرك التلاميذ في ردود فعلهم الخاصة نحو الأسئلة . 
- ألا يردد إجابات الطلاب . 
- يشجع التلاميذ على التعبير عن الرأي وتقديم الأدلة الجديدة . 
يوفر المصادر الحدينة . 
- يشجع التفكير الناقد من خلال تقويم الحجج والبراهين والاستنباط 
والتفسير والاستتتاج . 
لا خصائص الطلاب الذين بتعلمون التفكير من خلال الأاستقصاء : 
يتميز الطلاب ذوو القدرات التفكيرية خلال مرورهم بالاستقصاء بمجموعة 
من الخصائص : 


) تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ٠ 


الفصل الثامن ٠١١‏ طريقة لتتمية التفكير س 


- لديهم ثفة في قدراتهم التعليمية . 

- يمكنهم حل المشكلات . 

_ يعرفون ما يناسبهم وما لا يناسبهم . 

_ لا يخافون من كونهم مخطئين ( حرية الخطأً) . 

” يحترمون الحقائق ويفحصون الفرضيات بصورة مستمرة . 

- يميلون إلى التريث في إطلاق التعميمات . 

- لديهم مهارات المقارنة › والتركيب » والترجمة › والتفسير › والتلخيص 

> والنقد » واتخاذ القرار . 

. يتحدون الأفكار المتفق عليها عندما تكون في صراع مع الواقع . 

- لديهم القدرة على التعبير عن النتائج التي توصلوا إليها . 
© لعب الدور والحاكاة كأسلوب لتنمية التفكير : 

لعب الدور كأسلوب لتنمية التفكير هو خطة من خطط المحاكاة في موقف 
يشابه الموقف الواقعي » ويتقمص كل فرد من المشاركين في النشاط التعليمي 
أحد الأدوار التي توجد في الموقف الواقعي » ويتفاعل مع الآخرين في حدود 
علاقة دوره بأدوارهہ > ويقوم بهذا النشاط طالبين و أكثر حسب أدوار الموقف 
التعليمي . 

ولعب الدور من الاستراتيجيات المناسبة لتعليم التفكير » حيث تتفق معه 
اهتمامات الطلاب وتثير رغبتهم في التعلم خاصة لدى صغار السن منهم . 
لا مميرات لحب الدورفي تنمية التفكير : 

- تساعد الطلاب على التعبير عن ذواتهم وانفعالاتهم . 

¬ تشوق التلاميذ لموضو ع الت لفكي : 

- تتيح فرصة لدراسة مشاعر الطلاب وأفكارهم ومقارنتها . 


تفكير بلا حدود ( رأى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ٤4‏ 


الفصل الثامن ٠١ ١‏ طريقة لتنمية التقكر 


إكساب الطلاب العديد من القيم والاتجاهات وتعديل السلوك من خلال 
مواقف لعب الدور ٠‏ 

- تشجع على التلقائية لدى الطلاب . 

تنمي القدرة على احترام الأخر ونقبل الرأي والبعد عن التعصب . 

- تتمي التعاون الخلاق بين الطلاب من خلال أداء الأدوار . 


لا أنماط أسلوب لحب الدور : 
# لعب الدور المقيد الذي يقوم على أساس الحوار والمحادثة المرجوة في 
الدرس . 


# لعب الدور المبني على نص غير حواري ( تمثيل قصة ) . 

# لعب الدور الحر ( غير المقيد بحوار أو نص ) › وفيه يمثل الطلاب 
موقفا يقومون فيه بالتعبیر بأسلوبهم الخاص عن دور کل منهم في حدود 
الدور المخطط له . 

لا مكونات اسلوب لحب الدور وتنمية التفكير : 

# التوعية : وتمثل في مساعدة التلاميذ على تقليل مشاعر القلق لديهه ؛ 
لان ذلك يساعدهم على إطلاق طاقاتهم الذهنية › ومن تقديم الطالب إلى 
الموقف تدريجيا . 

# البيئة : المكان الذي سيتم فيه تنفيذ الأدوار ومدى ألفة الطلاب بالمكان . 

# الدافعية : أن يكون الموقف المستخدم فيه لعب الدور مثير لدافعية 
الطلاب » وأن يقده للطلاب في صورة إجراءات مرتبطة بأهداف 
موضوع التفكير . 

# الاتصال : من خلال إثارة الطالسب وتوجيه اهتمامه لدوره وأدوار 
الأخرين › بالإضافة إلى أسلوب تنظيم مقاعد الطلاب بما يسمح لهم 
بالتواصل فكريا ووجدانيا . 


¥ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


# المعلومات : التي يتطلبها الدور وأهميتها ومصادرها وكيفية الحصول 
e‏ 
لا محددات استخدام اسلوب لحب الدور في تنمية القفكير : 

- يتطلب أسلوب لعب الدور في تنمية التفكير وفقا كافيا من حيث تهيئة 
الطلاب المشاركين في اللعب كما يتطلب تمكنا من المعلم بالنسبة لكفاياته 
في تتظيم وتخطيط اللعبة والتحكم في أداء الطلاب . 

- أن يهتم الطالب بدوره في اللعبة بجدية وأن يعرف الغرض من الدور 
حتى لا يهتم به كنوع من التسلية . 
الخجولين › المضطربين في مواجهة الآخرين . 


لا تنظيم التحليم لتقنمية التفكير وفق أسلوب لحب الدور : 


نشوم المعلم هما بإعطاء المشاركين خلفية معرسة عن الموصوع 
الذي سيم دراسته باأسلوب لحب الدور . وينطلب ذلك : 


- تحديد المشكلة وعرضها وتعريف الطلاب بها. 


- قير المشكلة ومناقشة آراء الطلاب بشانها. 
- شرح إجراءات سير شاط لعب الدور. 


يختار المحلم الطلاب الذين سيقومون باأداء الأأدوار متسل ( البطل 
- الممتلون - المساعدون - المشاهدون ). مح نوصيف لهذه ادوا 
ويشمل ذللة : 

- بتحدد الأادوار وصقات مودي الأدوار . 

- اخثار الممتلین ونحدید دور کل مهم . 

- حديد المشاهدين ونوصخ ادوارهم . 

تحديد موصوعات الملاحظة من قبل المشاهدينں . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۴ 


اداد اودوار اللازمة وتجهيزها وتحديد مكان الأداء . ويتطلب 
ذلك من المعلم : 

- ديد اسلوب السير في التمثيلية . 

- إعادة نوصح الكدوار . 

مبادرة إلى الممارسة في حل المشكلة . 


ويم فيه نمفيذ السيناريو الذي تم تدريب الطلاب الممثلين على 
القيام به . ويشمل ذلك : 

اداع ااډواړ. 

- ااستمراری الدوار . 

- إيفاف التمثيل وإعادة المشاهدين حسب الحاحة لذلك . 


ويسم فسه الاسستماع إلى آراء امشاهدين وملاحظاتهم وآراء 
اعلام وملاحظانه خول اداع الادوار وكضة نطوير ادا نهو اذ فصل 
: ویشسمل ذلك : 

- مراجعه عملية أداء اأدوار وكيضة تطويرها. 

ماقشة محور الدور. 

تطوير وتراء المشاهد التمشيلسة التالسة . 


ويتم فيه إعادة تنفيذ السيناريو الذي تم تنفيذه من قبل مج 
مراعاة التغلب على الأأخطاء التي يقح قيها الممثلون . ويتطلب ذلك : 
اديت ادوا المحدلة والتى تمت مراجعتها وتحسينها. 

- اقتزاح خطوات تالية للتجويد والتحسين . 


وفيه يقوم المعلم والممثلين والمتفرجين بإدارة نتقاش حول 
النمشلسة واداء الممتلين والاقتراحات التي نقدم من الطلاس . 


وتشمل ربط الموقف التمئيلي بخبرات الطلاب الحياتية الواقعية 
والوصول إلى تعميمات ومبادئ عامة للسلوك بما بساهم في تعميق 
ألخيرة لدى الطلاب . 


شکل ) ٠‏ ) نسظيم التعليم لتنمية التفكير وفق اسلوب لعب الدور 


) كير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ٤ 


الفصل الثامن ٠١:‏ طريقة لنتسة التفكر __ 


لا مزايا اسلوب لحب الدورنفي تنمية التفكير : 

- أن يكون موقف التمثيل مشابه للموقف الواقعي . 

” يوفر جوأ أمنا متينا وغير ضاغط للتدريب على الخبرة المقصودة . 

- يحفز الطلاب على الفعل الإيجابي والتواصل العاطفي مع زملائهم 
البعض . 

- تتمية القدرة على المبادأة واتخاذ القرار . 

¬ تنمية التعاون وتحمل المسئولية . 

- إتاحة الفرص للتعبير عن الذات من خلال المشاعر والاتجاهات 
والمهارات . 

- ينمي لعب الدور القدرة على التخيل والتصور لدى الطلاب . 

¬ يحسن لعب الدور قدرات الطلاب اللغوية وأنماط التفكير لديهم . 

- يساهم في تشكيل قيم الطلاب واتجاهاتهم نحو حل المشكلات . 

- تطوير أفكار ومهارات الطلاب بطريقة بنائية فاعلة . 

- تزويد الطلاب المشاركين في التمثيل بالمعلومات . 

- خلق مواقف تستدعي تفكير واستجابة من الطالب . 

- تقييم أداء الطلاب وفق معايير نموذج لعب الدور . 


لا دورالمحلم في اسلوب لحب الدور وتنمية التفكير : 
.١‏ توجيه أسئلة مفتوحة أو مغلقة لمعرفة ملاءمتها ومناسبتها للموقف 
التعليمي . 
. توجيه اسئلة ترفع مستوى التجريد وأخرى تخفض مستوى التجريد 
۳. توجيه أسئلة تربط بين المفاهيم المتضمنة في الموقف التعليمي الذي يتم 
تمتبله . 


ارا 


. تلخیص اراء الطلاب وملاحظاتهم حول النموذج الذي يتم تمتيله‎ ٤ 


نفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 5۰0 


س الفصل الثامن ٠٠١‏ طرقة لتتمسة التفكر 


: القدرة على الاستخدام البنائي للأفكار لدى الطلاب من خلال‎ .١ 
. صياغة الأفكار‎ - 
. عقد المقارنات‎ - 
. الموازنة بين مصادر المعلومات‎ - 
. الاستماع الجيد إلى أفكار الطلاب وتتظيمها‎ - 
التوجه الفعال مع المناقشة المستمرة للطلاب عقب كل مشهد‎ - 
: اسلوب العصف الذهنى‎ © 
» 0ءط0۲1١ أحد الأساليب المهمة في تنمية الإبداع » وقد ابتكرها أوزبورن‎ 
وتهدف إلى تشجيع الصالة والمرونة والطلاقة في التفكير» وتقوم فلسفة العصف‎ 
: الذهني على مبداين أساسيين هما‎ 
. تأجيل الحكم على الأفكار ؛ مما يساعد على كثرة الأفكار المطروحة‎ .١ 
. الكم يولد الكيف » فكم من الأفكار المطروحة يعطي تنوعا في الأفكار‎ .۲ 
: لأ تعريف العصف الذهني‎ 
': إلى أن العصف الذهني هو‎ " ۲٠٠٠ » يشير " حسين محمد حسنين‎ 
استجابات وردود أفعال لفظية ( من كلمة واحدة أو عدة كلمات ) »› أو غير‎ 
لفظية ( كالرسم أو الكتابة أو الحركة ) » من شخص واحد أو أكثر من شخص‎ 
لمثيرات ( سؤال » مهمة ) مقدمة من مصدر مثير لتحقيق هدف أو آكثر لحل‎ 
. " المشكلة‎ 
ويتم من خلال هذه الطريقة طرح مشكلة محددة على مجموعة من التلاميذ‎ 
أو الطلاب » حيث يطلب من كل منهم طرح أكبر عدد ممكن من الحلول لها ء‎ 
طلاب›‎ ) ٠١-٠١ ( ويتم ذلك من خلال تقسيم الطلاب لمجمعات ما بين‎ 
وتجلس كل مجموعة على ترابيزة ويطلب من كل منهم تقديم الاقتراحات‎ 


ء٤‏ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثامن ٠٠١‏ طربقة لتتمية التفكير س 


والحلول › وهناك قواعد لابد من الالتزام بها في استخدام أساليب العصف 
الذهني من قبل المعلم والطلاب › وهي : 
ضرورة تجنب النقد . 
- إطلاق حرية التفكير . 
كم الأفكار مطلوب . 
- البناء على أفكار الآخرين وتطويرها . 
لا فلسفة الحصف الذهني : 


الناس هم الأساس . 
” الجميع مسئول . 
الجميع لديه شئ ما . 
الحلول موجودة أدينا . 
نستطيع أن نعمل ذلك . 
الاعتماد على الذات . 
حلول مشاكلنا يجب أن ببدأً منا . 
وتسير طريقة العصف الذهني في خطوات ثلاث : 


توصيخ المشكلة من خلال تهيئة المشاركين في الحصف وإخبارهم بموضوعها وتحليل 
المشكلة إلى مكونات وعناصر . 


عرص اقكار وقق القواعد التي يجب الالتزام بهاني جلسات العصة الذهش . 


تقويم الاأفكار واختبارهافی ضوء معابير الجدة والفاعلية للتطبيق وعدم التكرار . 


شكل ( ٠١‏ ) خطوات طريقة العصف الذهني 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ¥{ 


الفصل الثامن ٠٠:‏ طريقة لنتمية التفكير 


لا اذا العصف الذهني : 
يفيد العصف الذهني في : 
توليد الأفكار . ايجاد بدائل . 
سرعة التفكير . تهيئة الذهن . 
كسر الجمود . اثارة الانتباه . 
الاحاطة والشمول . تحدي العقول . 
ضمان مشاركة الجميع . حل المشكلات . 


لا ماذا تعني كلمة الحصف الذهني ) (Brain Storming‏ ؟ 


B Be Your Self كن نفسك‎ 


| 


Trigger Ideas إعمال الفكر‎ 


الانفتاح لا الانغلاق Openness‏ 


Refreshment الإنعاش‎ 


تعدد الأدوات Multiplicity‏ 


۸ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


صيد الأفكار الجيدة Good Hunter‏ 


لا مميزات الحصف الذهني : 

تشجيع الاأفراد على طرح أفكار وحلول عديدة للمشكلة الواحدة . 

. تزويد الأفراد ببيئة آمنة لا يوجد فيها أي عقاب أو استهزاء بأفكارهم 
وآرائهم . 

- تتمى القدرة على التخيل العقلي والتفكير باحتمالات عديدة . 

- تشبع حاجة الأفراد المبدعين إلى الاكتشاف والبحث والتقصي . 

- ساعد المعلمين على معرفة مستويات المخزون الذهني لطلابهم . 

- تعطي المعلمين فكرة عن الأساليب التي يستخدمها الطلاب في معالجة 
الأفكار . 

.- تتيح للمعلم نتبع تدفق الاأفكار وطرق سيرها في أذهان الطلاب . 

¬ تتمي هذه الطرقة مهارات النقد والتقييم والمقارنة والتحليل »› فبعد أن 
نتتهي كل مجموعة من تقييم حلولها يطلب من كل مجموعة أن تبحث 
وتحلل الحلول التي طرحتها وقدمتها المجوعات الأخرى للوصول إلى 
أكبر عدد ممكن من الأفكار والحلول الصحيحة المعقولة . 


Brain Writing : (0x x1) اسلوب كتاية أفكار اهن‎ ۵ 


تعتمد هذه الطريقة على عصف ما بالذهن من أفكار › ثم تحويل ذلك إلسى 
شكل مكتوب ٠‏ وبالتالي فإن هذا الأسلوب يدمج أسلوب العصف الذهني - سبق 
أن تحدثنا عنه في التفكير الإبداعي - وكتابة الأفكار التي نتجت عن العص ف 


WWW OO ||US 
£4 ) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


سس لقصل النامن ٠١:‏ طربقة لتتمسة التفكر 


الذهني ؛ فالافكار انطلقت من خلال العصف الذهني › ثم تم تسجيلها بشكل 
ويطلق على هذا الأسلوب ( × ۳ × ١‏ ) وذلك نسبة إلى إجراءات هذ 
الأسلوب . 
# فالرقم ( ٦‏ ) يشير إلى عدد المشاركين في جماعة التفكير أو التعلم . 
# أآما الرقم ( ١‏ ) فيشير إلى عدد الأفكار المطلوب أن يتوصل إليها كل فرد 
في المجموعة » فبعد التفكير وإثارة الذهن عليه أن يتوصل إلى ثلاثة أفكار 
يكتبها في صفحة واحدة . 
# والرقم ( ١‏ ) يشير إلى الزمن المستغرق في عمل المجموعة ؛ فأفراد كل 
مجموعة تستغرق خمس دقائق في التوصل إلى الأفكار وكتابتها . 
ويمر الأسلوب ( “× ١ × ١‏ ) بعرض واضح للمشكلة أمام المجموعة 
( الطلاب ) » ثم طلب من كل طالب كتابة ( ثلاثة أفكار ) في خمس دقائق › 
وتوضع الأفكار بعد ذلك كلها والتي تبلغ ( 1۸ فكرة) › ( ٠‏ أفراد × ۳ أقكار 
لكل فرد ) في الجدول التالي : 


L2 


ا 


وبعد النظر إلى الثماني عشرة فكرة » يمكن أخذ جولة في فحص الأفكار 
من حيث تكرارها › أو تشابهها أو تكاملها » ومن المناقشة يتم التوصل لأفكار 
جديدة أو بلورة الأفكار في شكل أرقى وأفضل . 


) تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ E 


الفصل الامن ٠١١‏ طريقة لتتمية التقكير س 


هذا ویمکن استخدام الجدول السابق باعطاء صورهة من الجدول لكل طالب 
يسجل فيها آفكاره تتابعاً الطالب الأول ثم من يليه »> حيث يستفيد كل طالب من 
الأفكار التي سبقته . 


لا خطوات العصف الذهني الكتابي ( )٠ ×۲ x1‏ في تنمية التفكير : 


يسم إخبار الطلاب بموضوع المشكلة الستي سينم مساقشتها قبل إجراء النقاش 
باسبوع . 


يجيمحج الطلاب في الحصة ( الوقت للحدد ) ومن تم سم تقسسيمهم إلى مجموعات 
صغيرة . كل مجموعة تتکون من ٠‏ افراد. 


بجلس كل مجموعة فرعية من الطلاب في مكان مين . ويعطى كل واحد منهم 
ورقه مكتوب في أعلاها الموضوع او المشكلة التي سوف يتم التفكير فيها. وتكون الورقة 
مقسمة إلى أعمدة كماقي الجدول السيق 


يطلب من كل طالب في للجموعة كتبة فكرة واحدةفي كل عمود. 


بني حالة انتهائه 
من الكتابة يضح ورقته مقلوبة وسط التربيزة التي يجلسون عليها. 


بانتهاء الجمسح من تسجيل اقكار . تدور اوراق على افراد اللجموعة ( الطلاب ) 
بحيت يااخذ كل طالب ورقة زميله . 


يطلب من كل طالب كتابة افكار جديدة أو تطوير للفكرة الساقة التي سجلها 
زميله ي للجموعة . بحيث بكتب فكرة واحدة في كل عمود. يفي حالة انتهائه بضع 
الورقة مقلوبة وسط الترابيزة . 


في حالة انتهاء الجميسح مسن كتاسة الاافكار. تدور الأوراق مرة ثائية على اضراد 


للجموعة بحيت ياأخذ كل مشارك ورقة زمسله . 


ل 
تفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 4١4‏ 


ندور الآ وران حنى تمر على جميح افراد الطلاب قي اللجموعة . 


سم جمح اوران وفض الجموعات الفرعية . ويمكن إعطاء الأفراد فترة راحة . 


الغاء الأفكار المكررة. 


يجسج الطلاب مرة أخرى في مجموعة واحدة كبيرة تضم ( كل الجموعات الأخرى ). 
وينم مساقشة وتفويم المكربة . ومحاولة دمج الآفكار المتشيهة واختيار الأفكار الجسدة 
والمبنكرة وتصفما 


لويم اذأفكار المكنوبة يمكن إعطاء درجات لكل فكرة )٠١-١(‏ . ومن تم جمح السدرجات 
اللحصول على افضل فكرة من مجموعة الآفكار . 


فتح باب القاش لتطوير الافكار واستتعاد بعضها. 


0 خلال فثرة الاستراحة يتم كتبة وتصنيف جميح الآفكار السواردة في جميح الآوراق مسح 


شکل ( ٦٦‏ ) 
خطوات العصف الذهني الكتابي ( × ١ × ١‏ ) في تنمية التفكير 


£1۲ نفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثامن ٠٠:‏ طربقة لتنمية التفكير _ 


© تالف الأشتات أو اخترابطات : Synectics‏ 

مبتكر هذه الطريقة جوردون ١٥0لإه6‏ ءوالغرض منها إنتاج وتوليك 
الأفكار والحلول الإبداعية للمشكلات باستخدام أشكال المجاز » والتمشل › 
والاستعارة > وتقوم هذه الطريقة على عمليتين أساسيتين هما ( جعل المألوف 
غریبا > وجعل الغريب مألوفا ) » ويمر توليد الأفكار الإبداعية وفق تلك الطريقة 
بمراحل وخطوات هي : 

تحديد المشكلة . 

- جعل الغريب مألوفا . 

- فهم المشكلة . 
جعل الغريب مألوفا من خلال آليات إجرائية . 

- تقويم الحلول واختيار ما يناسب المعايير المحددة . 

وقد عبر جوردون William J.J.G0ord0n‏ وزملائه في جامعة كمبردج 
عن أهمية تعدد الخبرات وتتوعها في توليد الإبداع من خلال قانون هو : 


دد التق ات ( تا ا یز اد أ > وسوع خیراتهم ) 
روعة الحل الإبداعى تعدد يرات ( تي من تعدد اغراد لجماعه وسوع خبراتهم 


بساطه الحل ( تاأتي من توحد افراد الجماعة المشاركين في إيجاد حل للمشكلة 
المطروحة مح الفاهيم أو المشاكل المطروحة ) 


لا آليات اسلوب قالف الشات أو المترابطات ( السينكتكس ) : 
© العمليات التي تسبق إنتاج العمل الإبداعي : 

و تشمل العمليات النفسية هذه على : 
Involvement : gIaدiîا N‏ 


اندماج المبدع مع المشكلة وشعوره بأنه جزء من المشكلة » و المشكلة 
جز ءا منه . 


نفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعلمم التفكير وتعلمه ) ET‏ 


الفصل الثامن : ٠١‏ طريقة لتتمية التفكير 


# iîlأصJi‏ : Detachment‏ 
انفصال المبدع عن المشكلة بصورة تجعله ينظر للمشكلة عن بعد ومن 
زوايا جديدة لا يمكن أن يراها وهو منغمس فيها . 
# llتlجJı‏ : Premature‏ 

أي تأجيل حل المشكلة إلى وقت آخر بسبب شعوره أن الأفكار والحلول 
ليست ناجحة بعد . 
Speculation : Jail #‏ 

المبدع في المشكلة يتأملها من خلال القدرة على تحرير الخيال من قيود 
المنطق والتفكير التقليدي › ونعتقد أن للمبدع طقوس خاصة عند تفكيره في 
المشكلة . 
The Autonomy of Object : Jlaتwٺlا N‏ 

وفي هذه الحالة النفسية يشعر المبدع قبل حل المشكلة أن المشكلة في 

طريقها للحل مستقلة عنه وتحكمها قوانين خاصة بها . 

Metaphorica!l Activity : Jزاجلا الفشاط‎ e 
توفر تلك الالية للمفكر المبدع حرية ومرونة للتخلص من معوقات الواقع‎ 
والتقليد والمنطق وتقربه من الإبداع »وذلك من خلال إجراء مقارنات بين أشياء‎ 

لا تربطها علاقة واضحة . 
© جحل المألوف غريبا والغريب مألوفا : 
Making The Strange Familiar‏ 
الإنسان عدو ما يجهله » والمشكلة موقف غريب يحتاج إلى ألفة من المبدع 
أولا » ثم التفكير في حله ثانيا > أي أن المفكر المبدع يحوم حول المشكلة ت 
ينقض عليها لأبعادها > ويتطلب هذا فهم المبدع للمشكلة أو الموقف وعناصره 
وأبعاده ومکوناته وتاریخه › ....٠‏ الخ ؛ بحيث تصبح العناصر الغريبة مألوفة 


) تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 41٤ 


الفصل النامن ٠١١‏ طريقة لتتسة التفكير ‏ 


وواضحة وتشبيهها ومقارنتها بالكائنات الحية وغير الحية » وربطها بالخبرات 
المختزنة في الذاكرة . 
أما جعل المألوة ف عرد یبا Makıng The Famılıar‏ فانه مسن الضر وري 
تفکرك المشكلة أو المو قف والنظر اليها من خلال بعاد ومکونات مختلفة عن 
سابقتها بحیث يعاد تنظیم مجال المشكلة بطريقة جديدة من أجل تكکوين نشاط 
مجازي إبداعي » بما يسمح للمفكر المبدع أن يختار النشاط الملائم للحل . 
© dlغileات‏ : Analogies‏ 
اللازمة لحدوث عمليتي < جعل الغريب مألوفا وجعل المألوف غريياء 
9 التماثلات دج تعني التناظر ات و التشابهات و المقار نات التي تتم بين مکو نات 
المشكلة شكلا ر ظرنة > هناك أربعة انواع من التمائثلات : 
التمائل الĞêخصي The Personal Analogy‏ 
التماûئJ‏ allيlشر The Direct Analogy‏ 
س التمائل الرمزي The Symbolic Analogy‏ 
س التمائل الخيالي The Fantasy Analogy‏ 
© اسلوب المغارنات : 
طوره ولیام جوردون 0۲40١‏ 60.[ "1ال W‏ حیث لاحظ أنه عندما تظهر 
فكرة جديدة يتم التعبير عنها من خلال مقارنتها بفكرة موجودة في الطبيعة أو 
الحياة العامة › وقد بدا جوردون 6Ğ0۲۵0١۸‏ باليحث في بعض الاكتشافات 
التاريخية الشهيرة واكتشف في كل الحالات تقريبا أن المقارنة كانت المفقاح 
الرئيسي لأي فكرة جديدة . 
ثم بدأ جوردون في تسمية طريقته هذه بالمقارنات حيث تتضمن عمل حأقة 
لمجموعة من الأفراد ( الطلاب ) › ويتم توجيه مجموعة حل المشكلة من خلال 
سلاسل من الخطو ات تبدأ من تحدید المعلومات لمعرفة خلفية المشكلة › ثم 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) £10 


تبسيط المشكلة إلى أجزائها الأساسية › ثم بعد ذلك يأتي البحث عن شبيه أو مثيل 
© أسلوب التخيير ني الخصائص : 

هو أسلوب بسيط ومباشر للتفكير في مقترحات أو توليد أفكار تستهدف 
تحسين أو تعديل منتج ما » ودور الشخص الذي يستخدم هذا الأسلوب أن يحدد 
أولا ما هو مهم وأساسي من الخصائص المميزة لهذا المنتج › وأن ينظر إلى كل 
خاصية من هذه الخواص على أنها عنصرا قابل لصور عديدة من التغيير أو 
التحسين » وعليه بعد ذلك طرح أكبر عدد ممكن من الأفكار للتطوير الممكن 
بالنسبة للخاصية المعينة » فإذا كنا بصدد مشكلة تحسين أو تطوير (جهاز معين) 
أو فكرة معينة » فيمكن تحديد الخصائص المهمة للجهاز أو الفكرة ودراسة تلك 
الخصائص ومناقشتها مناقشة تؤدي إلى التحكم والتغيير في بعض الخصائص 
مما يؤدي في النهاية لحل المشكلة أو تطوير الفكرة أو ابتكار جهاز جديد . 
© أسلوب الحوارني تنمية التفكير : 

أسلوب الحوار من الأساليب المستخدمة منذ فترات زمنية كبيرة › وقد 
استخدمه سقراط في تعلیم طلابه مهارات التفکیر حتی یکاد اليعض يطلق عليه 
الأسلوب السقراطي » وهذا الأسلوب له خصائص مميزة في تحفيز الطلاب على 
التفكير وتوليد الأفكار . 


و يشير" حمدان › 1A٥‏ 1 "أن الحوار السقراطي له أربع خطوات : 


Ah‏ تفكير بلا حدود ( رى تريوية محاصرة فى تعليم النفكير ونعلمه أ 


الفصل الثامن ٠٠١‏ طريقة لتتمية التفكير س 


| تججيه الطالب لاقتراح فكرة أو معنى أو افتراص مدني . 


قيادة الطالب إلى الشك فى ما لديه مسن محلومات بالفكر أو المحنى أو 
الافتراض . 


توجيه الطالب لليقين يعدم قدرته على التخلص من المشكلة أو الحفبه 
او الغموض الذي يعيش فيه . 


إرشاد الطاب نحو الحقيقة بالبحث فى المحرفة نحر الفكرة أو المشكله 
الت هو بصددها. 


0 
0 
0 
0 


شكل ( ٦۷‏ ) خطوات طريقة الحوار السقراطي 


ويتضح من ذلك أن الخطوات الأربع تمثل عوامل محفزة على التفكير لدى 
الطالب وهي : 


- الشك . 

~ عدم التأكد . 

- الحيرة . 

- التدخل والتعقيد . 

ويشير جولي رءااں إلى خصائص وسمات الحوار السقراطي في تنمية 

التفكبر من خلال : 

- الفردية : فالحوار يتم مع طالب فقط وليس مع مجموعة . 

- الأخلاق الفاضلة : باعتبارها أساساً لكل علم نافع . 

- البحث عن الفضيلة : لتزويد المتعلم بالقيم . 

- الاستقرار : من خلال الانطلاق في المحاورة من القواعد المنطقية 

من الخاص الى العام essen nn‏ الخ 


سي * = س جو # ي د چ 
نفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۷ 


سسس الفصل الثامن ٠٠ ١‏ طرىقة لتتمية التفكير 


لا خصانص أسلوب الحوارني تنمية التفكير : 

يتسم أسلوب الحوار في تنمية التفكير بمجموعة من السمات الأساسية التي 
نحددها معا فيما يلي : 

القيمة العملية للأهداف . 

تو ظيف الو سائل المهمة للأهداف . 

اجتناب اللفظية وتفعيل العقل والدماغ . 

تو ظيف الأسئلة السابرة المثيرة للشلك . 

تحقيق الأهداف من خلال التواصل بطربقة مباشرة . 
© اسلوب اختلاق الحلاقات فى تنمية التفكير : 

يعتمد هذا الأسلوب على فرض اختلاق العلاقات بين شيئين أو أكثر ليس 
ينهما أية صلة ء وتستخدم عادة کنقطة بدء في عملي توليد الافكار وله 
لا نموذج ١‏ ) : أسلوب الكتالوج ر الكلمات العشوائية ' 

ونعد هذا اا أکتثر الأساليب إثارة للتفكير »و تسیر وفقا لأسلوب 
عشوائية على المشكلة ء ونحاول ان اوج ل 
رة مالفال کلم طش ال دید کون فکرة مید ركذا سسا ودر اول 
المشكلة من زوايا جديدة متعددة تساعد على حلها . 


لا نموذح )٠(‏ : أسلوب التركيز على شى ما : 


وهذا الأسلوب يكون له غرض محدد بالنسبة للمشكلة أو الفكرة التي يتم 
التفكير فيها وأول خطوة في هذا الأسلوب هي اختيار عنصر محدد ( فكر 


51۸4 تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم النفكير وتحلمه ) 


الفصل النامل ٠٠١‏ طريقة لتتمية التفكير س 


مشكلة ) ليكون محور تركيز الانتباه » ثم تركيز الانتباه بعد ذلك على أي 
عنصر نختاره » وعادة يكون أي شئ قريب نراه أو نلمسه ثم البدء في فرض 
العلاقات المختلفة بين الشيئين . 
ومن الأمثلة على ذلك أن يفكر الطالب في تصميم جهاز معين ( عنصر 
محدد سلفا ) ثم يتم إدخال عنصر جديد ( جهاز آخر ) مثلا له صفات مختلفة › 
تم یتم البحث عن العلاقات بين الجهازين بحيث تتو لد أفكار جدبده تؤدي لمنتج 
جديد دو خصائص متميزة . 
لا ضوذج ر۴ ) : اسلوب المد خلات والمخرجات : 
هذا الأسلوب يفيد في حل المشكلات الخاصة بتصميم أو تطوير الأجهزة 
التي فيها نظام يعتمد على المدخلات والعمليات والمخرجات › وفي هذا الأسلوب 
يتم طرح مجموعة من التساؤلات التي تقود إلى الحل الأمثل والمبتكر »ومن 
هذه الأسئلة متلا : 
سسس ما هي أنواع المخرجات أو النواتج التي تنتج مباشرة والتي يمكن 
تحقيقها من خلال تتاول الفكرة أو المشكلة ؟ 
ما هي خصائص المدخلات التي تتدخل في عمليات الفكرة أو النظاء ؟ 
- ما العمليات التي تنتج من العلاقات بين المدخلات الموثرة للفكرة أو 
النظاء ؟ 
ويتيح هدا الأسلوب تنمية قدرات الطلاب على المناقشة والتمييز والرصد 


© اسلوب الأسطة الذكية وتنمية التفكير : 

يتلخص هذا الأسلوب في إعمال العقل وإثارة عدد من الأسئلة الذكية حول 
شئ موجود او قائم بهدف الوصول إلى فكرة جديدة من هذا الشئ ؛ ومن ئه 
الوصول إلى أفكار ايداعية وتكون هده الأسئلة على شكل سلسلة وتمر بعدد من 
المراحل كما يلي : 


sagan 
24 ) تفكير بلا حدود ( رى تريوية محاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


الفصل الثامن ٠١٠‏ طريقة لتنمية الفكير س e —m‏ 


والاسئلة الخاصة بهذه المرحلة تكو : 
- ماالذي یمکن احلاله او ابداله . 
- هل يمكن تغبير بعص الفواعد ؟ 
- هل يمك تغيير بعص العناصر او المكونات أو المواد ؟ 
- هل یمکن تغبیر بعض الخطوات أو اإجراءات ؟ 

- ھل بمکن تغبیر المکاں ؟ 

- هل يمكن تغيير اسلوب النفكير! 

ماذا بمكن استيداله وما الشئ اليديل ؟ 


اإحلال 
Sabstiate‏ 


وتتحدد الاسنلة الخاصة به من خلال : 
- ما اقكار الشی یمکن دمجها ؟ 

- هل يمك دمح الآهداف مج بحصها؟ 

- ماذا لو أعدنا تنسيق وتشكيل بعص الاضياء ! 

- ماذا لو دمجا يعض الوحدات والأاشساء الأخرى ؟ 

- ماالاشاء التي يمكن دمجما أستخدامات منعددة ؟ 


الدمخ 
Combine‏ 


وتتلخص الااسنلة مث ' 

- ماالشى الآخر الذي يشبه هذا الشىئ ؟ 

- ما الاقكار الا خرى التي يمكن اقتراحها ! 

- ماالشي الذي بمکن اسنساجه ؟ 

- ماالفكرة التي يمكن دمجها؟ 

- ماالعمليات الت يمكن دمجها؟ 

- ماالعمليات التي يمكن أن اكتبها وأعيد النظر فيها؟ 
. ما الشي اآخر الذي يمكن أن أكىقه ؟ 

- ماالانماط التي بمكن ان اعبر عن فکرنی نیها ؟ 

- ماالاقكار خارج داثرة بحصصي الت يمكن إدماجها ؟ 


|0 


$ تفكير بلا حدود ١‏ رؤى تربوية معاصرة في تعليم النقكير وتعلمه ١‏ 


الفصل الثامن ٠١١‏ طرقة لتتمية التقكير __ 


وتتحدد اسثلة هذه المرحلة من خلال : 
- ما الشی الذي یمک تکبیره آو توسیعه او تحدیده ؟ 

- ما الذي یمکن إصافته اکثر واقوی واطول او اکثر ارتفای)؟ 

- ماالشی الذي یمکن تکراره؟ 

- کیف یمکن ان اغیر فکرتي للافضل ؟ 

- ما الشىئ الذي يمكن نحويره ؟ 

- هل يمكن نغيير امعد - اللون - الحركة - الصوت -- الشكل ؟ 

- هل يمكن تغيير رسم الفكرة؟ 

: سا اتفييرات ااستي يكل عملسهافي الخطط في الخطوات .لي 
ما لاشکل او طريقة العرض الآخرى الس يمكن ان تا خذها هسذه 


السحوير أو 
الىکبیر 
Modifier‏ 
& 
MagnHy‏ 


وتنحدد أسثلة هده المرحلة من خلال : 
ااسىخدام ما الاستخدامات الأأخرى لهذه الفكرة ؟ 
ار مل هساك طرن اخری ادام هذا الشىئ كماهو؟ 
Put to‏ هل من استخدامات اخری فیما لو تم نحویرها؟ 
other use‏ ما الشىئ الذي يمكن صنحه من هذه الفكرة ؟ 
مل من اسوان اخری او توسعات اخری ؟ 


ويتخللها الاسئلة التالسة : 
- ماذالو تم تصخر هذا الشي ؟ 

- اذا ښغی حذفه ؟ 

- هل يمكن تقسيمه . فصله عن بعض إلى عدة اجزاء ؟ 
- هل مکن صغطه او نکیسه ؟ 

- هل یمکن طرحه او حذفه ؟ 

- هل يمكن إزالة بعض القواعد ؟ 

ما الشىئ غير الصضروري والذي مكل الاستغاء عه ؟ 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتحلمه ) <۲١‏ 


س الفصل الثامن ٠١:‏ طريقة لتتمية التفكير 


¬ ما الترتيباك الأأخرى التي يمك عملها وتؤدي لنتيجة افضل ؟ 
¬ هل يمكن إعادة تشكيل او تغبير مكونات الفكرة او الشىئ ؟ 
¬ هل من طريفة او سیان او ترتیب آخر للفکرة ؟ 

- هل یمکن تدویره او اقلایه ؟ 

- هل یمک تغییر سرعته ؟ 

- هل يمكن تغيير الجدول الزمني ؟ 

- هل يمكن تغبير المقدمات والنتائح ؟ 

- ما الاشياء المعاكسة للفكرة ؟ 

- ما الصعوبات والسلبيات ؟ 

- مااةعبارات الضرورية ؟ 

- هل يمك تغيير المتوقع ؟ 


العكس أو اعادة 


التزتيب 


Reverse 
or 
Rearrange 


شكل )٠۸(‏ مراحل أسلوب الأسئلة الذكية لتنمية التفكير 

© اسلوب حدائق الأفكارني تنمية التفكير : 

سلو ب حديقة الأفكار من الأساليب الجيدة في تتمية التفكير » وإذا كانت 
جميع الكائنات الحية يمثل ثمرة لأربعة مقومات ضرورية للحياة هي ( الهواء» 
الماء » الشمس › التربة ) › فإن أكثر الكائنات تأثرا بتلك العوامل هي النباتات 
فتتأثر بتلك العوامل سلبا ويجابا . 

والأفكار البشرية - في اختلافها وتتوعها - أشبه بالكائنات الحية فبعض 
الأفكار في نوعية معينة من العقول تعيش أفضل من بعض الكائنات في بيئات 
فقيرة . 

وحديقة الأفكار هي محصلة للأفكار الجميلة التي تطرحها العقول النيرة 
المتوهجة › والتي تتطلب منا المحافظة عليها ودعمها »وعوامل الخصوبة في 
حديقة الأفكار هي محصلة لالتقاء " العقل المتفتح " بالقدرة الابتكارية التي تؤدي 
لنشأة الأفكار والقدرة على إثارة الأسئلة أو الاحتمالات القريبة للفشل في الفكرة 
المحددة وإيجاد أفكار بديلة . 


4¥ تفكير بلا حدود ( رآى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثامن ٠١٠١‏ طريقة اتنمية التفكير ‏ 
وتتطلب حديقة الأفكار أساليب عديدة تساعد في تهيئة العقول على إنضاج 
نمار الافكار : 
لا الأفكارالحريضة : 
ويتطلب ذلك قدرة على استيعاب كل الأفكار الجديدة حتى ولو كانت 
غامضة » ويفضل في ذلك أن تكون تلك الأفكار غير محددة أو مقيدة كأن تقول 
أريد أفضل صورة للمدرسة ' › " أريد أن أطور أداء المعلمين بالمدرسة 'ء ' 
أريد تطوير نظام الاتصال بين أفراد المجتمع المدرسي "› ويتم تسجيل الأفكار 
على سبورة أو شاشة لتظل بمثابة موجه لتصحيح مسار عملية التفكير 


باستمر ار . 
لا الأفكارالتنصلية : 


هنا تلتقط كل فكرة تفصيلية لفكرة عريضة وهي هنا تشبه الشمس للنبات › 
وكلما كانت الفكرة مفصلة كان فهمها أفضل من المتعلمين كمجموعة »وهنا 
يستطيع المعلم أن يسجل الأفكار وبدائلها من خلال التعايش مع المجموعة مما 
يولد لدى المجموعة في النهاية نوعين من الأفكار › الأول أفكار عريضة › 
والأخرى أفكار تفصيلية توضح وتشرح الأفكار العريضة . 
لا تقدير الحعقمات والمعوقات : 

وهنا يقوم المعلم بتشجيع الأفكار المثيرة للتساؤلات والمحاذير › ومع 
الاستمرار في ذلك تتولد قائمة أفكار طويلة لكل منها سلبيات ومعوقات تدفع 
المجموعة للنقاش في إيجاد البدائل لتلك السلبيات والمعوقات › وتلك المرحلة 
تمتل التربة للنباتات والزهور . 
لا الخنوع : 

يمتل التنوع الماء بالنسبة للنبات › فالهدف من خلال استخدام أسلوب حديقة 
الأفكار هو توليد كل فكرة مثارة بتفاصيلها التي تقود إلى أفكار جديدة . 


ا 
تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ز34 


سس الفصل الثامن : ٠١‏ طريقة لتتمية التفكير 


وعلى المعلم إذا لاحظ أن فكرة معينة لا تلقي قبولا من الطلاب أن يحاول 
توجيه طلابه للبحث عن العيوب والمعوقات والتفكير في بدائل تجعلها مقبولة 
لدى الجميع » فرب فكرة - طائشة - تقود إلى منطلق جديد في التفكير أو تؤدي 
للتغلب على صعوبة ما » ومن أبرز خصائص أسلوب حديقة يقة الأفكار هو أنها 
تسير بطريقة متوازية ومتزامنة . 

وهناك اختلاف بين هذا الأسلوب ( حدائق الأفكار ) وأسلوب العصف 
الذهني والذي تم تناوله في التفكير الإبداعي ؛ فحدائق الأفكار مجال لصناعة 
الأفكار ودراسة تفاصيلها وتقييمها ومعرفة مدى ملاءمتها في وقت واحد › بينما 
في العصف الذهني يتم الأول التعامل مع الأفكار ثم يتم في مرحلة تالية تقييم 
هذه الأفكار » بمعنى أن تكون الفكرة ة المبدعة لا تحتاج للخوض في تفاصاللها 
ونقدها ودراسة عيوبها ومعوقاتها . 

وأسلوب حديقة الأفكار أشبه بزراعة نبات جديد ومحاولة تغيير صفاته 
الوراثية لاستنباط فصيلة لها صفات أكثر قوة من السابقة › وهذا مخالف لما 
يحدت في العصف الذهني . 


شكل ( ٦۹‏ ) يوضح علاقة الأفكار في حديقة الأفكار 


يعد أسلوب حديقة الأفكار عملية تطوير للافكار بطريقة منظمة تسم 
بظهور أفكار إبداعية واصطيادها . 


:314 تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثامن ٠٠١‏ طرىقة لتمية التفكير سس 


أنها تمثل أسلوباً جيدا لدراسة الأفكار ومعالجتها . 

انها أسلوب نقدي يساهم في التعامل مع الفكرة › كما يتعامل الزارع مع 
النبتة ويعمل على إخصابها حتى تؤتي أكلها . 

تتطلب قدرة على الابتكار في التعامل مع الأفكار . 

تتطلب صقل الفكرة وإزالة المعوقات والعيوب التي تعلق بها › واستبدال 
ذلك بما هو أفضل . 

وجود خلل في فكرة معينة لا يعني القضاء عليها بل يعني تطويرها 
للأحصول على فكرة رائعة منها وإبدالها بفكرة جديدة . 

عملية بناء حديقة للأفكار عملية متكاملة تتم كوحدة واحدة وفشي وقت 
واحد دون الفصل بين مقوماتها وقدراتها ومراحلها . 


© اسلوب التقارب الحشوائى : 
عند تناول فکرة أو موضوع معين فإننا نهتم بسالتفكير في الأمور دات 
العلاقة بالفكرة أو الموضوع حتى يمكن تحديد حدود المجال لهمذه الفكرة 
والموضوع . 


وقي التعامل مح هده الفكرة و الموضوع يتم وضع الأشياء المتشابهة مع 
بعضها ( معلم - فصل ) › ( طالب - كتاب ) › ( درس - امتحان ) › ( قدرات 
- موارد ) . 

أما أسلوب التقارب العشوائي فيهدف إلى إيجاد تقارب لم يكن موجودا من 
قبل في خبرات الأفراد ومعارفهم › فيتم اختيار كلمات غير مقصودة (عشوائية) 
وربطها بالفكرة قيد البحث أو الموضوع من خلال علاقة مباشرة أو غير مباشرة 
ويؤدي ذلك أساسا إلى توليد أفكار جديدة . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 0< 


الفصل الثامل : ٠٠‏ طريقة لتنمية التفكير 


لا يمراسلوب التقارب الحشوائي بالخطوات التالية : 
احديد الموصضوع الذي سيتم التفكير فيه وتحديد اهدافه . 


اخسار كلمة أو مجموعة من الكلمات العشوائية . 


محاولسه الربط بين الكلمة العشسرائية وفكرة البحث أو موضوعه مح تركيز الذهن 
الاستفادة من خصائص الكلمة العشوائية لتوليد افكار جديدة ومبتكرة ترتبط بفكرة 
النحت أو موصوعه . 


يتم بعد ذلك الانتقال لكلمة اخرى بنفس الطريقة . وهكذا كلمة ثالشة ورابعة حتى يتم 
توليد أكبر عدد من الأفكار الجديدة ذات العلاقة بفكرة الموضوع . 


شكل ( ۷٠‏ ( 
خطوات اسلوب التقارب العشوائي 


و يتطلب اسلو ب التقارب العشوائي قدرات وجدارات مهنبة في تنمية التفكير 
من المعلم . 
16 اسلوب لخات القفكير : Thinking Languages‏ 


التفكير تتعدد لغاته حسب الحواس والإدراك ويستطيع الفرد التعامل مع كل 
لغة في الحصول على أفكار جديدة ومبتكرة » ويستطيع الفرد التعامل مع كل لغة 
على حدة ومع اللغات كلها معا وتشكل هذه اللغات سبع هي : 
او : الفخه العحصرية : ,ااوuيVi‏ 


والتخطيطات والرسوم البيانية والمجسمات والصور ثنائية أو ثلاثية البعد . 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ٦7 


القصل التامن ٠١١‏ طربقة لتحمسة التفكر __ 


وباستخدام هذه اللغة يمكن الحصول على الأفكار التالية : 
رسم مخطط توضيحي لمکان العمل و الدراسة يوضح أقسام المكان 
المختلفة والتي توضح طرق التحرك داخل المكان . 
تواجد الصور والمجسمات العينية في المكان وأثره على تنمية التفكير . 
ثانا : لخة الألفاظ : yااوطإء۷‏ 
وتستخدم فيها الكلمات والحروف ٠‏ والوصف والبيان » والقوائم › التعليمات 
- کكتابة كلمات الترحيب . 
- كتابة الإرشادات والتوجيهات . 
- تسجيل الملاحظات والاقتراحات . 
الفا : اللخة الرقمية : Numerically‏ 
قسمة - جمع - ضرب - معادلات ) . 
رابحا : لخة المنطق : yااaوcزL0g‏ 
أي تلك اللغة التي نفهم من خلالها عمليات التحليل » وإدراك الأسباب 
والأحكام » والأدلة › الاختبارات › الاستقراء › القياس › ومن خلال تلك اللغفة 
- تحديد الأسباب التي تزيد فاعلية التعلم . 
- تصمیم اختبارات أو استبيانات . 
استقر اء التعميمات والمفاهيم . 


a O einai 
۲۷ ) تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


سس الفصل الثامل ٠١١‏ طرقة لتتمية التفكير .ا سس 


خامسا : لخ اlتğali‏ : Sequentially‏ 

ويقصد به التتابع الزمني أو الأحداث أو التطورات ۸٥اوی٥‏ ع٥٣۴‏ إلى غير 
ذلك » ويمكن من خلاله الحصول على الأفكار التالية : 

- تحدید تتابع الم وضو عات والأفكار : 

- تقسيم الفكرة أو الموضوعات لأجزاء متتابعة منطقيا أو زمنيا . 

- دراسة الفكرة في مستويات متتالية بطريقة حلزونية . 
ساد سا : لخ اikاعر‏ : Emotionally‏ 


لغة المشاعر والأحاسيس تتعلق بالجوانب الوجدانية والانفعالية »> ومن خلال 
هذه اللغة تتمو لدى الفرد والقدرة على : 

- معرفة مشاعر الآخرين ۰ 

- معرفة مشاعر الطلاب . 

تحديد أساليب التفاعل وكسب الآخرين . 

- تحديد كلمات التأثير في الآخرين . 

- التأثير الإيجابي في الفرد والآخرين . 
سايڪا : لخ |لفڌر : Conceptually‏ 


وهي تلك اللغة التي تهتم بالمعرفة وبنية المعرفة مثل النظريات والفلسفات › 
والرموز › والمجاز › ومن خلال هذه اللغة يمكن تطوير التفكير لدى الفرد من 
خلال : 

- التشبيهات » والرموز . 

- فهم بنية الفكرة أو الموضوع . 


Nitric EOUEOOLSSEEEEONEEEEEEED iOS EEE IIo 
) تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ۸ 


الفصل الثامن ٠١١‏ طرقة لتتسة التفكي _ 


© أسلوب قبعات التفكير الست : 
يرتكز التفكير وتعليمه على أمر هام وهو نمط التفكير عند الإنسان وأسلوب 
تعامله العقلي و الفكري مع مجريات الأحداث وشئو نه المختافة > فمثلا صاحب 
التفكير السلبي من الصعب أن يكون مبدعا في حين أن صاحب التفكير الإيجابي 
المرن غالبا ما يقو ده هدا النوع من التفكير إلى الإبداع والابتكار : 
وقد حاول ادوارد دي بونو مح نفر مں العلماء في الدماع البشري دراسه 
وتحليل العملية التفكيرية عند الإنسان من أجل تنميطها وتقسميها حتى يمكن 
التعامل معها » ومن آبرز نتاجات دي بونو أسلوب أو طريقة القبعات الست في 
التفكير ›» وهي قبعات ليست حقيقية ولكنها قبعات نفسية › بمعنى أن أحدا لن 
يلبس أية قبعة حقيقية . 
خلاصة أسلوب أو طريقة القبعات الست هي أن ( دي بونو ) قسم التفكير 
عند الإنسان إلى ست أنماط يمثل كل نمط منها قبعة يلبسها الإنسان أو يخلعهما 
حسب طريقة تفکیره . 
القبعة البيضاء 
هي نفكبر المعلومات والحقائق والأرقام والإحصاء والتساؤل والسؤال ‏ فهي تحدي 
حاجان الإنسان المعلومانية » وحينما يكون الشخص في حالة تفكبر القبعة البيضاء 
فیتساءل : 
# ما انجاهات الناس حول الموضوع . ويتميز سلوك صاحب القبحة البيضاء 
بالحياديه والموضوعية والتجريد فى إصدارالأحكام . 


لا وقتركزافكارصاحب القبعة البيضاء على : 


- التركيز على الحقائق والمعلومات . 


ا 
نفکیر بلا حدود ( رى تريوية معاصرة لي تعليم التفكير وتحلمه ) ۹ 
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- التجرد من العواطف أو الرأي . 

- الاأهتمام بالوقائع والأرقام والإحصائيات . 

- عدم تفسير المعلومات أو الوقائع . 

- الحيادية والموضوعية التامة . 

- تمثيل دور الحاسوب في إعطاء المعلومات أو تلقينها . 

- الاهتمام بالأسئلة المحددة للحصول على الحقائق أو المعلومات . 

- الإجابات المباشرة والمحددة عن الأسئلة . 

- الإنصات الجيد . 

- التمييز بين الصواب والخطأ في كل رأي . 

والهدف من القبعة البيضاء توجيه الاهتمام للحصول على معلومات حول 


الموضوع . 


ورنبط القبعة الحمراء بإخراج العواطف والمشاعر والانطباعات .ولكن تحت 
املاحظة والضبط فالعواطف تصبح جزءا من مشروع أو عملية التفكير الكلي . 

ويرمز اللون الا حمر إلى الحرارة والخطر فهو تفكير عاطفي وهو تفكبر معاكس 
للأبيض › فأحيانا تتداخل العواطف مع التفكر فيصبح غباءٌ . 


ل وصاحب القبعة الحمراء يمكنه ممارسة ما يلي : 
- إظهار المشاعر والأحاسيس دون مبرر( سرور »› ثقة > غضب › شك › 
قلق » أمان » حب › غيرة »> خوف » كره ... الخ ) . 
- الاهتمام بالمشاعر فقط بدون الالتفاف إلى الحقائق أو المعلومات أو 
المبررات . 
- إظهار الجانب الإنساني العاطفي غير العقلاني . 


۴۰ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الئامن ٠٠:‏ طريقة لتتمية التفكير ‏ 


- يتميز بالتحيز أو التخمين . 
- يبالغ في تحليل الجانب العاطفي وإعطائه دورا أكير والانتباه إليه 
أكثر . 
وصاحب القبعة الحمراء يستطيع ممارسة التفكير وحيدا » حيث يجعل 
مشاعره وأحاسيسه أمرا مقبولا مشروعا › وتعد العواطف بمثابة الخلفية التي 
يحدت في جوها المناقشات المنزلية ومناقشات العمل والخصوم » وفي مجال 
التفكير بالقبعة الحمراء فنحن نلغيه ولا نجعله يستولي على بقية التفكير مما 


القبعة السوداء 


القبعه السوداء هي قبعة التفكير السلبي المتشائم والرافض .وفيه بنصب 
الأهتمام بالنقد والجدل . 


لے وارتداء القبحه السوداء يجحل الشخص يفكر من خلال : 
- نقد الاراء ورفضها . 
- التشاؤم وعدم التفاؤل باحتمالات النجاح . 
- إيضاح نقاط الضعف في أي فكرة . 
- التركيز على احتمالات الفشل وتقليل احتمالات النجاح . 
- التركيز على العوائق والمشكلات وتجارب الفشل . 
- التركيز على كل ما هو سلبي . 
- توقع الفشل والتردد في الإقدام . 
- عدم استعمال الانفعالات والمشاعر والتركيز على المنطق والرأي . 


ل ل 
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وميزة استخدام القبعة السوداء أنها تخفف من ميل الناس إلى النقد › فحينما 
ياتي دور القبعة السوداء يستطيع الشخص تو جیه النقد مع دعمه بالحقائق 
و التفكير الأناقد کي القبعة السوداء جز ء هام يعطي صورة مكونة عن 


الموضوع متكاملة وواقعية ٠‏ 
القبعة الصفراء 


القبعة الصفراء هي قبعة التفكبر الإيجابي الذي يبحث فيه الفرد عن الجوانب 
النافعة » وهو تفكر التفاؤل والغوائد والمزايا وهو يمكن الشخص من الفضول أو 
السرور فهو بمثابة النظر إلى الجانب الحسن » هونوع من التفكيرأكثرمن مجرد 


أحكام مقلية واقتراحات إيجابية › إنه موقف معقلي متفائل وإيجابي يبصر 
بالجوانب الإيجابية المستقبليه . 


لا ومرتدى القبصعة الصغراء يميل إلي : 

- التفاؤل › والإقدام › والإيجابية › والاستعداد للتجريب . 

- التركيز على إبراز احتمالات النجاح وتقليل احتمالات الفشل . 

- تدعيم الآراء وقبولها باستعمال المنطق وإظهار الأسباب المؤدية 
للنجاح . 

- إيضاح نقاط القوة في الفكرة › والتركيز على جوانبها الإيجابية . 

- تهوين المشكلات والمخاطر وتوضيح الفروق عن التجارب الفاشلة 
السابقة . 

- التركيز على الجوانب السلبية الإيجابية كانخفاض التكاليف أو ضعف 
الخصوم » أو عدم المبالاة بالمنافسين › أو الشعور بالثقة بالتفس › أو 
تهوين الأخطار المتوقعة . 


ررد تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة لي تعليم النفكير وتعلمه ) 
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- الاهتمام بالفرص المتاحة والحرص على استقلالها . 

- توقع النجاح والتشجيع والإقدام . 

- استخدام المنطق وإظهار الرأي بصورة إيجابية . 

- حب الإنتاج والإنجاز . 

- الأمال العريضة والأهداف الطموحة . 

وتتحدد قيمة القبعة الصفراء في كونها تلزم مرتديها بالبحث عن المزايا 
والإيجابيات › وتجعله يظهر بمظهر متفائل » وليس بمظهر من يعترض دائما› 


و ينتقد دائماً ٠‏ 
القيعة الخضراء 


هي قبعة التفكرر الإبداعي الابتكاري وهو تفكير يميل للخروج على المالوف 
حيث يقوم باستخراج أفكارتتجاوز الموجود والمتاح ‏ ويختلف التفكير في القبعة 
الخضراء عن كل أنواع التفكير الأخرى › فتفكير القبعة البيضاء يتطلب منه عرضا 
موضوعيا حياديا للحقائق المتوفرة » وتفكبر القبعة السوداء يقدم نقد سلبي 
مدعم بالحقائق وتفكير القبعة الصفراء يهتم بالجوانب المتفائلة الإيجابية 
المدعمة بالحقائق ونتفكبر القبعة الحمراء يكشف عن العواطف والمشاعر المتصلة 
بموضوع التفكير أما تفكير القبعة الخضراء فهو يمكننا من بذل المزيد من الجهد 
لنصل إلى أكثر مما ذريد . 


لأ ومرتدي القبعة الخضراء يتسم يما يلي : 
- الجديد من الأفكار والآراء والتجارب . 
- البحث عن البدائل لكل حدت . 
- الاستغراق في البحتث من أجل اكتشاف شىء جديد . 
- استخدام أساليب إبداعية مثل ( ماذا يحدث لو ( . 


ا 
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- يسعی لتطویر الأفكار الجديدة غير المألوفة . 

- يهتم بالرؤية الذهنية والتفكير العميق . 

- الاستعداد لتحمل المخاطر والمزيد من الجهد للوصول للجديد . 
. يتبع استخدام القبعة الخضراء » القبعة السوداء » القبعة الصفراء . 


القيعة الزرقاء 


يعد تفكير القبعة الزرقاء تفكير النظرة العامة › ويرجع اختياردي بونوإلى 
اللون الأزرق لهذه القبعة لما للسماء من لون أزرق يغطي كل شى . ويضم نحته كل شى 
كما أن اللون الأزرق هو لون حيادي هادئ وبالتالي فتفكر القبعة الزرقاء هو تفكير 
القوة ‏ وتفكر منطقي منظم أو موجه » ومرتديها لا يفكر في موضوع مطروح للبحت 
ولكن يفك ر كيف يوجه الستفكبر اللازم للوصول إلى أحسن نتيجة فهو نفكير 
( أوركسترالي )يضبط إيقاع التفكإروعمليانه . 


لا ويتسم صاحب القبعة الزرقاء بسمات منها : 


- تلخيص الآراء وتجميعها وبلورتها . 

- البرمجة والترتيب والاهتمام بخطوات التنفيذ . 

- توجيه الحوار والفكر والنقاش للخروج بأمور عملية . 
- تتظيم عملية التفكير وتوجيهها . 

- التمييز بين أنماط التفكير . 

- توجيه التفكير . 

- ادارة الاجتماعات . 

- الاستفادة من المعلومات والحقائق المتاحة . 

- تصمیح خطط التفكير للقبعات المختلفة . 


٤‏ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه أ 


”سسس الفصل اللامن  ٠١‏ طريقة لتنمية التفكير Î‏ 


التفكر بطريقة القبعات الست 


هو تفکیر منظم یضع حدودا فاصلة بين أنواع اللتفكبر المختلفة ولا بتركها 
خلیطا عإرواضح المعالم ؛ ما يود للتشويش فالتفکربالقبعات هوأشبه 
باكتشاف خريطة التفكر "inking MP‏ . والتي تحدد بدایة الطریق 
ومسارات الانجاه نحوالهدف وما يتضمنه تلك المسارات من عمليات المقارنة 
والنمسير والاسننتاج والتنبؤوالتميز › ...الخ 

فالتفكير الجيد هو القدرة على التركيزوتوجيه 
المسألة المطروحة للبحث والوصول إلى أحسن الأجوبة . 


ويشیر ادوارد دي بونو إلى ملاحظة هامة لمستخدم القبعات الست » وهي 
أن استخدامها لا يعني تطبيقها بطريقة عسكرية » بل تحتاج لمراعاة الظضروف ؛ 
فاستخدامها في جلسة عائلية غير استخدامها في مؤسسة إدارية فقد تكون القبعة 
الحمراء في جلسة هي البداية لإظهار المشاعر » ثم يليها القبعة البيضاء لإعطاء 
معلو مات محايدة وموضوعية » ثم يأتي دور القبعة الصفراء لاستعراض 
الإيجابيات حول الموضوع » ثم يأتي دور القبعة الخضراء التي تهتم باستخراج 
الأفكار الجديدة وغير المألو فة > وفي كل ذلك تقوم القبعة الزرقاء بتتظيم التفكير 
وتوجيه القبعات . 

ويأتي في نهاية القبعات استخدام القبعة السوداء لغربلة الأفكار واستبقاء 
المفيد منها » وربما يتطلب ذلك العودة إلى قبعة أخرى من القبعات الست. 

ویذکر ' ذوقان عبیدات » ۲۰۰۰ " أننا حینما نستخده القبعات الست في 
التفكير بموضوع ما › فإننا نمارس الخطوات العلمية الصحيحة وهي : 
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قبع 
# البحث عن المعلومات . ید 

# التعبير عن المشاعر . 
# التحذير من الأخطاء . 
## البحث عن الفوائد . 

# المقترحات والبدائل . 
# التنفيذ والمتابعة . 


جدول ( ٠١‏ ) يمثل فوائد طريقة القبعات الست 


© اسلوب سكمير في افير : SCAMPÊR‏ 


اسلو ب ¬asبر SCAMPEKRK‏ ابتکره بوب ابتل مءاا ط٣‏ ط80 للتفکیر 
الإبداعي » وهي مجموعة أ توليفة من المهام التي يقوم بها الشخص لتوليد فكرة 
جديدة . 

يبدأ مستخدم أسلوب أو طريقة ( سكمبر ) مع فكر في خياله ثم يمر على 
عدة مراحل لتغييرها إلى الأفضل عبر مجموعة من المراحل والخطوات : 


الخطوة الأولى ( بدل) : Substitute‏ 


ماذا من الممكن أن نستخدم بدلا من احد الجزاء أو العناصر ؟ 


الخطوة الثانية ( أضف) : Combing‏ 


ماذا تستطيع أن تضيفه للفكرة بدلا من الذي تركناه جانبا وماذا يمكن أن 


OSD O eiu 
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الخطوة الخامسة (كير) : 


کیف یمکننا أن نکرها ‏ نقوبها ‏ ندعمها ؟ 


الخطوة السادسة ( صغر) : Minify‏ 


كيف يمكننا أن تصغبرها . تقصبرها . إخفانها ؟ 


P Put to other uses 


الخطوة السابعة ( استخدم ) : 


أي استخدامات أخری یمکن استخدامها : 


Eliminate 


الخطوة الثامنة ( احذف) : 


ما هو الشن الممكن الاستغناء عنه أو حذفه ؟ 
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الخطوة التاسعة (افقلب) : Reveres‏ 


فكر في أن تقلب هذا الشى وانظر إليه بالعكس . 


R Rearrange 


الخطوة العاشرة ( أعد الترتبب ) : 


كيف يمكن أن نغبر في ترتيب الحركات والعمال ؟ 


شكل ( ۷١‏ ) مراحل أسلوب سكمبر لتنمية التفكير 


لا تطسنق : 
يقسم التلاميذ إلى مجموعات كل مجموعة من ( ١-١‏ ) تلاميذ 
ويستخدمون طريقة سكمبر . 


أولا : حدد ماذا ترد أن تطور + 


خطة درس - طريقة عرض الدرس --اختبار تحصيلي . 


أرید ان أطور 


ثانيا : طبق الخطوات والمراحل التالية على الفكرةو الموضوع أو الخطة 
اللي نريد نطويرها . 
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لا ماذا يمكننا أن نستخدم من بدائل لأحد مكونات الخطة أوالاختبار : 


لا كيف يمكن أن نعدل في الخطة / الاختبار : 


4 تفكير دلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه ) 


لا أفكارجديدة أخرى للخطة / الطريقة / الاختبار : 
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الفصل الثامن ٠٠١‏ طريقة لتتمية التفكي  _‏ ———- 


ل أنظرإلى هذا العنصر بالمقلوب » ونظرإليه بالهكس من خلال مراجعة 
الخطة/ الطريقة / الأختبار : 


) رى تربوية معاصرة فى تعليم النفكير وتعلمه‎ ١ تفكير بلا حدود‎ ٤4 


© اسلوب باكسا ني تنمية التفكير : ءإرS‏ k>4و۴‏ 


ابتکر هدا الأسلوب الفردي : تايلور ~ ٠ Tylor‏ وقد ضمنه مجموعة مسن 
الخطوات كالتالي : 


تحديد المشكلة وأسياها وأهداف دراستها. 


جمح المعلومات والافكار الجديدة عن المشكلة ومسافشستها ونحدید أفكار حديدة نشا نها . 


تنظيم المعلومات بطريقة يسمل معها نهمها. 


اخنبار العلاقات التي تربط بين القكار ذات العلاقة بالمشكلة ومقارنتها 
وبحي أبحه الاتفاق والأخلاف . 


إعادة التركيز فى المشكلة واكتشاف افكار وعلاقات جديدة لم يسيبق معرفتها 


اعادة مساقشة اقكار بصورة موضوعية وإعادة صياختها وإعادة تطريرها. 
عرص ا فكار الجديدة على الأخرين محرفة آرائهم ووجهات نظرهم نقدا وتعديلا. 


فيد التعديلات الميفق ليها . 


تكرار الخطوات الساقة . 


شكل (۷۲) خطوات طريفة باكسا 


ی 
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الفصل الثامن ٠٠ ١‏ طريقة لتتمية التفكير س 
© أسلوب استخدام الأفكار السخيفة في تنمية الأفكار : 
Using The Silly Idea‏ 

ابتكر هذه الأسلوب فون فاع ۴0n vang‏ یمکن أن يؤدي لحلول جديدة 
للمشكلة قيد البحث والتفكير ءويعتمد هذا الأسلوب على تدريب المتعلمين على أن 
يكونوا حساسين لما يثار أمامهم من أفكار أو مشكلات › وإعادة النظر والتفكير 
فيها أكثر من مرة وبعد التوصل لأفكار جديدة وغير تقليدية . 

The Fantasy Analogy التمائل الخيانلي‎ 


Developing an Idea Tree : تطوير شجرة الفكرة‎ © 


وهي طريقة تخيلية يمارسها التلميذ إذا ما تم تدرييه على السير في 
إجراءاتها » وهي تضمن وضع الحلول لمشكلة ثم تفريغ الحلول لحلول فرعية 
أضيق ٠‏ وهكذا في النهاية يصل التلميذ إلى عدد كبير من البدائل التي تصسبح 
بمثابة افتراضات لحل المشكلة . 


© الصور والرسوم : 


تعد الصور والرسوم مجالاً خصبا لتجريب التلاميذ على الإبداع والتفكير 
> ثم طرح مجموعة من الأسئلة على التلاميذ : 


صنف ما تراه في الصور . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ر33 


بماذا تفسر ما يحدت في الصورة ؟ 
صف الصور دون النظر إليها . 
ضع عنوانا مناسبا للصورة . 
وجه أسئلة على موضوع الصورة . 
ما الأشياء التي يمكن أن تخشاها ولم تظهر في الصورة . 
أما الرسوم فتساعد على توليد الأفكار من خلال الرسوم والخرائط من 
خلال : 
تصميم رسم يبين طرق حماية البيئة من التلوث . 
تصميم رسم يبين كيفية عبور النهر . 
يمكن تقديم بطاقات عليها نقاط أو أشكال هندسية ويطلب من المتعلمين 
استكمالها ليكونوا منها أشكالا مألوفة أو غير مألوفة . 
© اسلوب PMI ) df‏ ( : 
يعد أسلوب ( ۴۷1 ) أسلوب بسيط وإجراءات تطبيقية سهلة » وهو بمثابة 
الجزء الأول من برنامج الكورت ( 1 )0R‏ ) الذي أعده ادوارد دي بونو 
The Cognitive Research Trust Project‏ . 
# الحرف ( ۲ ) : 
حرف مأخوذ من كلمة ) +++ Pluses‏ ( ويعني الجوانب الإيجابية و 
القوية أو الجيدة أو المفيدة التي يتضمنها الرأي أو المقتقرح المطروح 
للمناقشة وإيداء الرأي فيه » ويمكن الحصول على هذا النوع من الاستجابات 
( الأفكار ) من المشاركين في ندوة أو جلسة لتحسين مهارات التفكير من 
خلال تحديد الجوانب الإيجابية في الفكرة المطروحة . 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) :131 


الفصل الامن : ٠١‏ طريقة لتتمية التفكير 


# الهرف ( 5M‏ ) : 
مأخوذ من كلمة ( --- ;ۆۆ ) وتعني الجوانب السلبية أو الضعيفة 
أو غير الجيدة التي يتضمنها موضوع التفكير المقترح ويمكن للمشاركين 

ابداء الرأي في : 

ما هي الجوانب السلبية أو الضعيفة أو غير الجيدة في المقترح ؟ 
# الحرف ( ۲ ) : 
مأخوذ من كلمة ( عدأءةإءا"] ) وتشير إلى الجوانب الممتعة 
والجديدة والإضافية الممكن اكتشافها في موضوع التفكير التي لا توضع 
على الأفكار الإيجابية أو السلبية › وبهذا فإن الحرف (1 ) يهدف إلى 
اكتشاف أفكار جديدة في المقترح من التفكير تقع خارج إطار القبول أو 
الرفض . 


© اسلوب دورة التفكير : 

التفكير عملية ذهنية يتم بواستطها تشغيل الذهن بهدف معالجة ما يواجهه 
الفرد في المواقف العشوائية أو المنظمة › فلكل فرد استعداد للتفكير › وتختلمف 
الفروق بين الأفراد بتأثير المواقف والبيئات التي ينشأً فيها الفرد » كما تختلمف 
مستو يات التفكير وأنواعه ›» بحسب اختلاف ميول واتجاهات ومعتقدات الفرد › 
وتساهم معالجة ما يواجه الفرد في الوصول للمعرفة وتوليد الأفكار وتحليلها 
ومحاكمتها . 

والتفكير له نماذج واستراتيجيات › كما أن له دورة عملیاته وتتضمن دور 
التفكير ثلاث مهام أساسية : 


40 تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل الثامن ٠١ ١‏ طربقة لتتمية التفكير س 


(1) 


شکل (YY)‏ المهام الأساسية في سلوب دورة التفكير 
أولا : الأستكشاف : 
وهي عملية يسبر فيها ميدان ومجال خبرة جديد عليه › فيكون لديه مخزون 
من الأفكار نتيجة حيويته ونشاطه ومشاهداته واستدلالاته التي تبنى عليها . 
ثانا : الأيتداع : 


من خلال إطلاق التلميذ الأسماء والألفاظ والمفاهيم على الخبرات والمواقف 
والأحداث التي تمت في مرحلة الاستكشاف من قبل التلاميذ . 
فالا : الاكتشاف : 

توسيع وتفضيل المفهوم الذي تم ابتداعه وتوظيفه بصورة جديدة ؛ مما 
يودي إلى تو بد مفاهیم جدیده تصبح موضوعاً أو مجالا لأبدء دورة عملباته 
الجديدة . 
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تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ٤“‏ 


¥ الجزء الثاني : التنظيم . 
# الجزء الثالث ؛ التفاعل . 
# الجزء الرايع : الإبداع . 
# الجزء الخامس : المعلومات والحس . 
# الجزء السادس : الفعل . 
لأ طرق نتوجيه انتباه المتعلم من خلال الكورت . 


سرشا مج الكورت 
لتعليم التفكير 


نسب هذا البرنامج إلى إدوارد دي بونو 
0 ويسند هذا البرنامج على أسلوب 
التعليم بالاكتشاف لتزويد المتعلمين بمجموعة 
من التعامل مع المشكلات المتعددة التي 
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تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ٤6۹‏ 


القفصل الماسح : برنامج الكورت لتعليم التفكير 


لا ويضم البرنامج ستون درسا في التفكير متضمنة في ستة أجزاء هى : 


© الجزء الأول €1 توسعة الإدراك 
© الجزء الثاني 2ع التنظیہ 
© الجزء الثالث 3ع التفاعل 


© الجزء الرابع 4 Cort‏ الإبداع 
© الجز ء الخامس 5 Cort‏ المعلو مات والحس 
O‏ الجز ء السادس 6 Cort‏ الفعل 


وتدرس الأجزاء الستة على مدار ثلاث سنوات تقريبا »ويتسم برنامج 
الكورت بمجموعة من السمات : 

# سهولة استخدامه و تطبيقه . 

# وضوح أهدافه . 

# سهولة الحصول عليه . 

# سهولة الأساليب المستخدمة في توظيفه . 

# له بنية مستقلة بمعنى أن كل درس مستقل عن الآخر . 

# سهولة استيعاب المتعلمين له ولمراحله . 

# مرتبط ببيئة المتعلم وبحياته الواقعية . 

# يلائم جميع المستويات الدراسية والمعرفية . 

# يمكن تطبيقه من خلال المنهج المدرسي . 

# قلة الوقت اللازم لتوظيفه . 

# سهولة قياس مخرجاته . 


40° نقكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل التاسح : برنامج الكورت لتعليم التفكير س 


لا محونات برنامج الكورت : 
الجزء الأول : 1 C0۸١‏ توسعة الإدراك 
هذا الجزء هو نوسیع داترۀ الفهم والإدراك لدی التلاميذ وينكون هدا الجزء مسن 
عشرة دروس : 
۵ الدرس الأول : محالجة الأفكار 
Plus — Minus — Interest ( P MI)‏ 
يهدف هذا الدرس إلى تدريب المتعلمين على تحديد الايجابيات والسلبيات 
والتعرف على الأفكار المثيرة في الموضوع و امو قف 
© الدرس الغاني : اعتبار جميح الأفكار والحوامل 
Consider Ali Factors ( C A F )‏ 
معين إلى جميع العوامل المخئلفة المؤثرة في الموضوع أو الموقف . 
3 الدرس الغالت : القواعد والقوانين Rules‏ 
يهدف هذا الدرس إلى التدريب على وضع القواعد والقوانين التي تنظ 
تفكير المتعلمين وتجعله دقيقا ومنظما ويرتبط هذا الدرس بالدرسين السابقين 
وهما معالجة الأفكار › واعتبار جميع العوامل . 
© الدرس الرايح : النتائج المنطقية وما يترتب مليها 
Consequence and Sequel ( C & sS )‏ 
يهدف هذا الدرس إلى التدريب على ادر اك النتائج والمترتبات > فأي قرار 
أو موقف يمكن أن يكون له نتائج وآثار مستقبلة والتنبؤ والتوقع يوسع النظضرة 
التفكيرية والإدراك وينقل من العوامل الحاضرة إلى النتائج المباشرة والمتوسطة 
والبعيدة › أي جدوى النتائج على المدى القريب والمدى البعبد . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۵١‏ 


الفصل التلسع : برنامج الكورت لتعليم التفكير 


© الدرس الخامس : الأهداف 
Aims — Goals — Objective ( A G O)‏ 
يهدف هدا الدرس إلى تدريب المتعلمين على تحديد أهداف واضحة حتى 
يمكن التركيز في الجهود المبذولة والخطوات باتجاه تحقيق الأهداف وتحديد 
الأهداف يقي من التفكير العشوائي . 
© الدرس السادس : التخطبط Planning‏ 


يهدف هذا الدرس إلى تدريب المتعلمين على مهارة التخطيط وإدراك أهمية 
التخطيط واتخاذها استراتيجية في العمل › فالتخطيط هنا موقف تفكير وتأمل 
»ويعتمد على الدروس الخمس السابقة › ويتميز التخطيط لإدارة التفكير بالشمول 
وإدراك جميع المؤثرات في الخطة . 
@ الدرس السايح : الأولويات والحهام 
Firest Important Priorities ( F 1P )‏ 
يهدف هذا الدرس إلى تدريب المتعلمين على وضع الأولويات عند التفكير 
متعدد الأهداف والعوامل وحساب النتائج والمبررات المتوقعة والمستقبلية 
وتصنيف هذه الأفكار أو ترتيبها حسب أهميتها وتباين أولويات الأهداف 
والعوامل من فرد لآخر ومن فترة زمنية لأخرى . 
8 الدرس الخامن : البدائل والاحتمالات والخيارات 
Alternative , Possibilities , Choices ( A P C )‏ 
يهدف هذا الدرس إلى تدريب المتعلمين على البحث عن البدائل والخيارات 
والثقة في وجود هذه الخيارات » فالمفكر الجيد يضع نفسه دائماً أمام حرية 
الاختيار من البدائل المتعددة . 


40¥ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل التاسج : برنامج الكورت لتعليم التفكير س 
© الدرس الخاسح : القرارات Decisions‏ 

يهدف هذا الدرس إلى تدريب المتعلمين على اتخاذ القرارات مستخدمين 
الأولويات والأهداف والقيم الشخصية مع الوعي بالنتائج والمترتبات على هذه 
القرارات > ویسعی الدارس للتدريب على اتخاد قرارات ذكية وفعالة . 
0© الدرس الحاشر : وجهات نظر 

Other People's Views ( OP V ) 

يهدف هذا الدرس إلى تدريب المتعلمين على مراعاة العوامل والظشروف 
المحيطة بالموقف أو الموضوع › كما يتضمن كل مهارات الدروس السابقة › 
فالمفكر الجيد يحتاج إلى معالجة الأفكار واعتبار كل العوامل ووضع الأولويات 
والبدائل والتفكير في النتائج واتخاذ القرارات . و يتطلب إلى جانب ذلك صضرورة 
معرفةه وجهات النظر الأخرى حتى يساعده ذلك على مزيد من دقة التفكير › 
وسلامة القرار . 

ويدرس الجزء الأول في بداية البرنامج حيث يتم تدريب المتعلمين على 
التفكير في مختلف جوانب الموقف وبكل الطرق الممكنة حيث يقاس العائد على 
أساس الأهداف التي تحققت . 

ومن ملاحظة الدروس في الجزء الأول يتبين أن كل درس مرتبط بمهارة 
معينة وبتعلم كل مهارة يسهل تعليم المهارة التي تليها » ويؤدي تعلم مهارات 
مجال الإدراك إلى : 

# اكتشاف نقاط القوة ونقاط الضعف في الموقف المتعلم . 

# مراعاة شتى العوامل المؤثرة . 

# إدارة الموقف التعليمي وفق قواعد معينة . 

# إدراك المترتبات الناتجة عن التعلم من خلال الموقف . 

# القدرة على تحديد الأهداف الخاصة والعامة المرتبطة بالموقف . 

# وضع خطط مرنة للتعامل مع المتغيرات . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) or‏ 


الفصل التاسح : برنامح الكورت لتعليم التفكير 


# صياغة بدائل وخيارات متعددة . 
¥ اتخاد قرارات في ضوء العوامل والظروف المخثلفة . 


9 
شکل ٤(‏ ۷( الجز ء الأول من الكورت ودروسه ( توسعة الإدراك ) 


نفكير بلا حدود ( رآى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) 


الفصل التاسح : برنامج الكورت لتعليم التفكير _ 


¢ الجزء الخانى : 2 C01‏ ر( القنظیم ) 


- درس ١‏ : التعرف . Recognize‏ 
- درس ۲: حلل . Analyze‏ 
درس ۳ : قارن . Compare‏ 
¬ درس ٤‏ : اختر . Select‏ 


Find Other Ways . أوجد طرق أخرى‎ : ١ درس‎ - 


- درس ٦‏ : ابدأ. Start‏ 
- درس ۷ : نظم . Organize‏ 
درس ۸ : رکز . Focus‏ 
¬ درس ٩‏ : ادمج . Consolidate‏ 
¬ درس ٠١‏ : استنتج . Conclude‏ 


ويعد الجز ء الثاني الخاص بالتنظيم 0١841174410١‏ يهدف لقيام المعلم 
بتوجيه أنظار التلاميذ للتركيز على الموقف على هيئة منتظمة ليحصلوا على 
أفضل النتائج الممكنة أثاء تفاعلهم معه . 

والملاحظ لدروس الجزء الثاني يلاحظ أن : 

. تهدف لتحديد المشكلة‎ ٠١ > ٤ ٠ ۳ ١ ۲ ۰ ۱ : اللروس‎ 


. تهدف لاستراتيجيات الحلول وتوظيفها‎ ٠١ ٠ ٩ ٠ ۸ ٠ ۷ ٠ ٦ : الدروس‎ 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 00 


الفصل التلسع : برنامج الكورت لتعليم التفكير 


هارن 


مهارة التعرف : - تمييز الأفكار الرئيسة . 
- تمييز الأسباب والنتائج . 


- تمييز الآراء والحقائق . 
تمييز العناصر المرتبطة . 


تحديد المتشابهات . 
تحديد الإختلافات . 
- تمييز الإيجابيات . 


صياغة البدائل . 
- ترتيب البدائل . 
اختيار البديل الأقفضل . 
الانتقال بمرونة من فكرة لأخرى . 
الانتقال من النظرية للتطبيق 
تحديد ثقاط البدء . 


مهارة البدائل والطرق الأخرى : 


0+ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل التاسح : برنامج الكورت لتعليم التفكير _ 


التركيز على الفكرة الاأساسية . 


التركيز على الهدف الرئيسي . 


التركيز على العوامل السيكولوجية . 
التلخيص . 
العرض . 
التوفيق بين الأفكار . 
صياغة التقرير . 
مهارة استخلاص النتائج : الوصول إلى الحل . 
تحديد التعميمات . 


صگ کک 
نفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) to¥‏ 


50۸ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل التاسح : برنامج الكورت لتعليم التفكير س 


الجر الشالث :التخفlاڪJل‏ _ Interaction‏ 
الجزء الثالث يمثل ( التفاعل ) » ويهدف إلى التركيز على الاأدلة المنطقية 
التي يمكن الاستعانة بها » وفي هذا الجزء لا يفكر المفكر مباشرة للمشكلة › 
ولكن بالتفاعل بین تفکره وتفكير الآاخرين › ويتكون هذا الجزء من عشرة 
دروس هي : 
© الدرس الأول : القحقق من |أطريj‏ : Examine Both Sides‏ 
يهدف الدرس للتدريب على مهارة الاستماع إلى الآخر وتفهم وجهة نظره 
( المعلم جك الطالب ) » أي مراعاة كل طرف للظروف المحيطة للطرف 
الآاخر › والعوامل المؤثرة في تفكيره . 
© الدرس الغاني : البرهان -أنواع البرھان Evidence : Typ¢‏ 
ويهدف للقدرة على التعامل مع الرأي على أنه وجهة نظر وليس حقيقة 
واحترام الرأي والحقيقة حتى في حالة المخالفة . 
3 الدرس الغالت : قوة وقي اإliت Evidence : Value‏ 
ويهدف للتمييز بين الأدلة الضعيفة و الأدلة القوية ( الدليل القوي › والدليل 
0 الدرس الرابح : البرهان - بنية البرjlk Evidence : Instruction‏ 
ويقصد بها القدرة على تقديم برهان قوي مستقل > أو برهان معتمد على 
حفائی اخری > فالبرهان المستقل برهان قائم بذاته مثل زوايا الملث °۹۸۰ 
© الدرس الخامس : الاتفاق والاختلاف وانعدام الحلاقة 
Agreement , Disagreement I[rrelevance‏ 


ويقصد بها القدرة على تحديد الموقف من النقاش مع الآخرين والتمييز بين 
نقاط الاتفاق مهم ونقاط الاختلاف والأمور الثانوية في الموقف . 


aaa 
0۹ ) تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


الفصل النلسح : برنامج الكورت ليحليم التفكير 


© الدرس السادس :أن تكون على ھؤ )ا( )1( Being Right‏ 

القدرة على تدعيم الآراء ببراهين وأدلة موتقة وغير قابلة للتأويل من خلال 
مصادر علمية ومراجع تدعم الرأي أو تدحضه حسب النقاش . 
@ الدرس السايح : أن تكون على حن )۲( )2( Being Right‏ 

تدعيم الآراء بأحكام نهائية ملخصة في كلمات أو جمل أو عبارات تصصف 
الرأي بدقة وأمانة . 
© الدرس الخامن : أن تكون على خطا )'( )1( Being Wrong‏ 

أي يمكنك كشف أخطاء التفكير كالمبالغة أو تجاهل نتقاط هامة كنتيجة 


لتعميمات فيها مبالغة وغير دقيقة ولا تراعي مؤثرات وجواننب أخرى في 


الموقف . 
© الدرس التاسح : أن تکون على خطاً (۲) )2( Being Wrong‏ 


موضوع أو رأي أو فكرة وغالبا ما تأتي الأخطاء نتيجة أخطاء علمية غير 
متوقعة أو آراء مبالغ فيها دون التحقق منها بدقة وأمانة . 
0 الدرس الحاشر : الحصلة النهائية ع¢mصC0€ Out‏ 

وتظهر فيها مهارة تلخيص الأفكار والآراء المثارة خلال المناقشات 
والخروج بخلاصة لكل ما يثار من آراء وصياغة بدقة في صورة علاقات بين 


متغیرات أو عبارات تعميم واضحة ودقيقة . 


1° تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) 


الفصل التاسح : برنامج الكورت لتعليم التفكير _ 


)( )۴( (۴( )1( )۸( )۰( 
اھان | ان تکوں‌علی | ان تکون على امحصلة 
بيه حق (۱) خط (۱) النهائية 
)٩( (۷) (۴)‏ 
فوة وقيمة أن تكون على ان تکون على 
الاتىات حق (۲) خطا (۲) 


شكل )۷٦(‏ دروس الكورت الثالث 
( التفاعل ) 
لا الجزء الرايج : )4( Creativity gIaيإl Cort‏ 


وفيه يتم تتفيذ عدد من الاستراتيجيات المولدة للأفكار وتقييمها » ويركز هذا 
الجزء على التفكير الإبداعي ع«iمنط۲‏ ١ء1۷اه٠إ٥‏ » وإنتاج أفكار جديدة وغير 
مألوفة وهو يتكون من عشرة دروس تنمي مهارة الإبداع أو التفكير الجانبي 
Lateral Think‏ . 
© الدرس الأول : الکمۂ ۲0 نعم / ل 


كلمة ( بو ) تعني عدم إصدار حكم والنظر إلى الفكرة من زاوية جديدة 
غير مالوفة فالرفض هو أساس التفكير المنطقي › وعملية الرفض مندمجة في 


نفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) < 


الفصل الماسج : برنامج الكورت لتعليم التفكير 


مفهو م النفي »ءوالنفي وسيلة إصدار الأحكام فمفهوم النفي تبلور إلى راد لغوبة 
محددة الشكل > وتتكون الإرادة اللغوية من المفردات ) لا وليس ) وتعلم 
استخدام كلمة ( بو ) يجعل المتعلم كيف يستخدم التفكير المنطقي ٠‏ وكلمة ( بو 
0 ) تتعلق بتأجیل إصدار الأحكام والاراء وعدم التسرع في الحكم واتخاذ 
قرار صواب / خطأ فالكلمة بو تعني التروي وعدم الاندفاع . 
2 الدرس الفاني : الحجر المتد هرج : Stepping Sone‏ 

أي القدرة على الركون إلى فكرة مؤقتة يمكن أن تساهم في الوصول لفكرة 
جديدة ناجحة » فالحجر بمثابة معبر من فكرة إلى فكرة أخرى . 
© الدرس الغالت : المد خلات الحشوائية Random Input‏ 

وتعني الحصول على أفكار جديدة عن موضوع لا تعرف عنه من خلال 
استخداہ أي فكرة عشوائية أخرى لا صلة لها بالموضوع . 
0 الدرس الرايح : تحدى المنهوم Concept Challenge‏ 

أي معارضة الفكرة أو الرأي المتفق عليه من قبل الآخرين › فمعظم الأفكار 
تعيش بقوة الاستمرار والتوافق في الآراء وقد تكون خاطئة » وتحدى الأفكار 
يجعل المفكر حساسا تجاه المسلمات والبديهيات والحقائق المتفق عليها . 
© الدرس الخامس : الفكرة السائدة الرنيسة Dominant Idea‏ 

أي القدرة علی التحرر من الأفكار والاراء المسيطرة والذهاب لمسارات 
تفكيرية أخرى ‏ وهذا يعد تجديدا للفكرة وانفتاح على أفكار جديدة قد تكون غير 
مألوفة . 
© الدرس السادس : تحديد المشكلة Problem Definition‏ 

أي صياغة المشكلة بدقة وحرفية » ففهم المشكلة وأبعادها ومجالها وحدودها 


41۲ تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل التاسج : برنامج الكورت لتعليم التفكير ‏ 


۵ الدرس السايح : إزالة الأ خطاء Removing Faults‏ 


أي مهارة إدراك الاأخطاء الواردة في الرأي أو الموقف أو الموضوع 
وتحديدها تمهيدآً للتخلص منها > قفد تقود إلى الإبداع من خلال اكتشاف أفكار 
جديدة . 


8 الندرس الشامن : الريط Combination‏ 


القدرة على إقامة علاقة أو رابطة بين رأيين أو فكرتين أو موقفين منفصلين 
لإنتاج شئ جديد له سمات متمايزة . 


Requirement تlnlطتklا‎ : الد رس التاسح‎ O 

القدرة على توفير شروط أساسية لإنتاج فكرة أو رأي أو موضوع أو شےء 
جديد وترتيب هذه المتطلبات حسب أولوياتها حتى يمكننا إنجاز الفكرة . 
© الدرس العاسر :اlتتيي۾م Evaluation‏ 


ويتضمن القدرة على إصدار أحكام بشأن ملائمة الفكرة أو الموضوع 
وإمكان تطبيقها و د تطبيقه و الحصول علی النتائجح الإيجابيهة منها من خلال 
معیارین . 


الأول : القدرة على الوفاء بمتطلبات عديدة . 


ومعيار الفكرة الناجحة إبداعيا أن تكون إبداعية ومنتجة وذات تطبيقات . 


.ي 
تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) El‏ 


شکل ( ۷۷ ) مكونات ودروس الكورت ( >٤‏ ) 
( الإبداع ) 


r 8 8 RP 
) تفكير بلا حدود ( رأى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ ٤ 


الجرء الخامس : 5 C٥٤‏ 

ويشمل المعلومات وnllمشlعر mformation and Felling‏ « ويتركj‏ 
على بعد المعلومات والعواطف ويتكون من عشرة دروس تهتم بالعواطف التي 
تؤثر سلبا على التفكير والتي تؤثر إيجابا » ويهدف هذا الجزء إلى : 

- تنمية مهارات جمع المعلومات . 

5 فهم مدى الارتباط بين التفكير والقيم والمشاعر 

¬ ننمية القدرة على التعامل مع الأسئلة المفتوحة والمغلقة . 

- تتمية القدرة على دعم الرأي . 

- توضيح أوجه التناقض في الموقف وبيانها . 

- تعرف مفاتيح حل المشكلة وفهم الموقف بدقة . 
© الدرس الأول : المحلومات المتاحة والناقصة 

Information : FI, FO 

وهي القدرة على إدراك المعلومات والمعطيات المتوافرة في الموقف 
والمعلومات الناقصة فيه حتى يتمكن من الإدراك الكلي وتعرف خطوات 
الوصول لحل المشكلة . 
2 الدرس الغاني : Question ul‏ 

وهي القدرة على صياغة وطرح الأسئلة للحصول على المعرفة وذلك مسن 
خلال أسكلة استکشاف ع٣‏ !۸ء۴ مثل : أين » من ماذا » متى » وأسئلة تحقق 
hooting‏ للتحقق من المعلو مات المتوافرة مثل : هل - نعم / لا . 
© الدرس الغالت : مغاتيح الحل sعںuاCZ‏ 

أي اكتشاف النقاط الرئيسة في الموقف المؤدية للحل » والتي تمثل مفتاحاً 
للحل وتساهم النقاط الرئيسة في إضفاء الفهم على الفكرة أو الموضوع وبالتالي 


توجيه القرارات . 


Th eee 
£10 ) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


الفصل اسح : برنامج الكورت لتعليم التفكير 


۵ الدرس الرابح : دراسة التنlاقطضlت Contradictions‏ 


وأيضا هتم هذا السدرس بمراجعهة الإاستتتاجات الخاطئة - عوإو۴ 
Conclusıon‏ من خلال تعر ف وجه التناقضصس کي الفكرة أو الموضوع وأثرها 


في الاستنتاجات الخاطئة > فقد لا يكون هناك علاقة بين المقدمة والنتيجة 
المحتملة . 
© اندرس الخامس : القوقح ( القخمين ( Guessing‏ 

ويهدف الدرس لتنمية القدرة على تحديد المعلومات غير المتاحة أو الناقصة 
من خلال عمليات التنبو أو التخمين . 
6 الد رس الساد س : الأعتقاد ( القصديق ( Believe‏ 

ويهدف إلى بناء الثقة بالفكرة أو الموضوع أو الحدث باعتباره حقيقة و اقعة 
حتى يتم دراستها وإثبات صحتها أو خطأها » وكلما كانت المعلومات دقةة 
وموتوق بھا كانت البيانات والمعلومات ذات اعتقاد وتصديق سليما . 
@ الدرس السايح : ار أ الجاهزة والبدائل Ready - Maids‏ 

ويهدف الدرس إلى تنمية القدرة على دعم الموقف أو الفكرة أو الرأي 
بمصادر دقيقة تزود بأراء جديدة وجاهزة » لكن يجب أن تنظر إلى الأفكار 
الجاهزة والبدائل على أنها مجرد مدعمات للرأي وليست بديلة عن التفكير 
والتحري والبحث . 
© الدرس الشامن : العواطف sہEmotio‏ 

ويهدف الدرس إلى تنمية القدرة على إدراك أثر المشاعر والعواطف على 
تقبلنا للافكار أو عدم التقبل فنحن لا نفكر منعزلين عن عواطفنا وقيمنا 
ومشاعرنا وما نحب وما نکره . 


) دفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه‎ ٤ 


الفصل التاسح : برنامج الكورت لتعليم التنكير _ 
© الدر س التاسع : القيم Values‏ 

ويهدف الدرس إلى تنمية القدرة على إدراك مدى تأثير القيم والاتجاهات 
على سلوكنا وتفكيرنا » فالقيم هي بمثابة موجهات للسلوك والفكر . 
0© الدرس الحاشر: التبسيط والتوضيح 

Simplification and Clarification 

ويهدف الدرس إلى تتمية القدرة على التعبير عن الأقكار والآراء بأسلوب 
واضح جلي ومختصر ( ما قل ودل ) أو الشرح الموجز لما تتضمنه الفكرة أو 
الرأي من غموض وعدم ارتباط بمعنى قدرة المتعلم على الكشف عن المعنى 
الأساسي دون الدخول في تفاصيل مملة وغير ضرورية . 


يه 
تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتحلمه ) 1¥ 


الفصل التلسح : برنامح الكورت لتعليم التفكير 


ح 
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51۸ تفكير بلا حدود ( رزى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل التاسح : برنامج الكورت لتعليم التفكير سے 
الجزء السادس : 6 C0۲‏ 

و يشمل العمل Action‏ ویرکز هذا الجزء على الفغعل Act‏ » ويهتم 
بنوضیيح الإطار الذي سيتم من خلاله معالجة المشكلات المطروحة للتفكير › 
ويشمل الجزء السادس عشرة دروس يمكن تدريسها منفصلة عن بقية أجزاء 
الكورت وهذه الدروس هي : 
0 الدرس الأول : حدد الهدف Targe)‏ 

ويهدف الدرس إلى تتمية قدرة المتعلم على صياغة عنوان رئيسي والتوجه 
نحوه مباشرة حتى يكون التفكير فعالا وإيجابيا ومصوبا تجاه الهدف مباشرة 
ويتطلب ذك من المتعلم مهارة في : 

۰ تحديد مفهوم الهدف . 
- انتقاء الأهداف . 

التركيز على بؤرة الهدف . 
الإشارة إلى الهدف خلال التفكير 
فالأهداف هي غايات ونهايات نحاول الوصول إليها من خلال التفكير والعمل . 
© الدرس الشاني : التوسح Expand‏ 

أي البحث عن تفاصيل تامة للفكرة أو الرأي أو الموضوع من خلال التوسع 
الرأسي ( الرأسي ويمثل التتابع والمكونات ٠‏ والأفقي لدراسة علاقة الفكرة 
بالأفكار الأخرى ) من أجل التوصل إلى بدائل وخيارات أخرى › ويتضمن 
التوسع قدرة المتعلم على البحث عن التفاصيل - الشرح والتوضيح - تحليل 
الرأي - رؤية شاملة للموقف - دراسة العوامل المؤثرة - وصف الموقف - 
التحدت عن المقدمات والنتائج - صياغة البدائل - إجراء المقارنات - اكتشاف 


| 


أ 


طرق بحثية جديدة . 


ا 
تفكير بلا حدود ١‏ رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 24 


الفصل التلسح : برنامح الكورت لتعليم التفكير 


© الدرس الثالث : الأختصار Con†١2c)‏ 
هذا الدرس عكس السابق فالاختصار عكس التوسع › ويتطلب الاختصار 
مهارة في قراءة الفكرة أو الموقف وفهم النقاط الرئيسة والهامة فيه » ويتطلب 
ذلك قدرة على : 
- التبسيط . 


- الربط . 
- إكتشاف تقاط جديدة . 
- اكتشاف المهم . 
- النتائج المحددة . 
© الدرس الرابح : ( حدد الهدف - توسع -اختصر) "٤٣‏ 

و هذا الدرس يربط بين عملیات الدروس الثلاثة السابقة في عملية واحدة من 
خلال تحديد الأهداف والتوسع في الأفكار رأسيا وأفقيا ثم معرفة الفكرة أو الرأي 
الرئيسي والنتائج المحددة باختصار > وهي قدرة تحتاج إلى تفكير مرن وجيد 
© الدرس الخامس : الهدفه ١ءك0م٣ں٣*‏ 

ويتطلب مهارة وقدرة على تحديد الهدف والغاية النهائية › فهناك من 
الأهداف ما يتعلق باتخاذ القرار أو بحل المشكلة أو الوصول لفكرة أو التأكد من 
صدق رأي معين › أي أن المتعلم لديه قدرة على رؤية الأهداف في مستوياتها 
المختلفة . 


- الغايات والأغراض . 


- الأهداف الإجرائية . 


¥ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم النفكير وتعلمه ) 


الفصل التاسح : برنامج الكورت لتعليم التفكير ‏ 


© الدرس السادس : |kږlèڻټ  Input‏ 

ويتطلب قدرة المتعلم على معرفة المدخلات ذات العلاقة بالفكرة أو 
الموضوع أ المشكلة وما تتضمنه تلك المدخلات من : مصادر ماديهة - 
معلومات متاحة - عوامل مؤثرة - قدرات بشرية - خطط زمنية - أمكنة 
محددة › فكل مدخل معين له تار على تفكير المتعلم وخطته نحو الهدف . 
@ الدرس السايح : الحلول 0زا uاSo‏ 

في هدا الدرس يتطلب من المتعلم قدرة على إيجاد الحل أو الحلول 
وتنظيمها حسب وزنها وقيمتها للمشكلة والمتعلم وارتباطها بالهدف › وهي مهارة 
النهاية أتحديد الحل الأفضل . 
8 الدرس الخامن : الاختقيار مءعز0طC‏ 

فالمعلم حینما کون أمامه بدائل متعددة وحلول فهو يكون بحاجة للمفاضصلة 
والاختيار المناسب للبديل المناسب الذي يحقق الهدف ومتطلبات الموقف و البيئة 
المحيطة و الظروف والعو امل المؤثرة . 
© الدرس التاسح : القنفيذ الإجرائي Operation‏ 

ويتطلب ذلك من المتعلم القدرة على تطبيق الحلول المختارة » ووضع خطة 
التنفيذ والمتابعة وتحديد خطواتها التي تقود نحو تحقيق الهدف والمسئول عن 
التتفيذ وكيفية التطبيق وزمن التطبيق وأساليب المتابعة . 
© الدرس الحاشر : جميح الحمليات السابقة ( 0٥٤؟۴1‏ - ٣٤آ)‏ 

وفي هذا الدرس تحديد الموضوع والأهسداف والقيام بعمليات التحديد 
للأهداف والتوسع والاختصار › ثم القيام بتحديد الأهداف والغاية النهائية و البحث 
بينها » نم صياغة خطة الننفيذ والمتابعة للحل المختار . 
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شکل ( ۷۹ ) مكونات ودروس الكورت السادس 
( الفعل ) 


4¥ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتحلمه ) 
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لا طرق توجيه انتباه المتعلم من خلال برنامج الكورت : 

ويتضح من خلال ما سبق ُن دي بونو E.De Bo No‏ کد علسی أهمية 
تدريب المتعلمين على التفكير من خلال دروس مستقلة كما أوضحها في أجزاء 
برنامج الكورت وأن هناك طرق مختلفة لتوجيه انتباه المتعلم في دروس الكورت 
وزيادة مدته وهذه الطرق هي : 
اوک : طريقة الشمالJ‏ gاأجmgi‏ : The North — South Method‏ 

ویری دي بونو أن النظر في اتجاه معين ( الشمال - الجنوب ) لا يولد 
أفكارا » ولا يعالج معلومات وما هو بالأمر الصعب ٠‏ إنه ببساطة يضع أمام 
تفكير المرء جزءا من خبرة كان من الممكن تجاهلها وعدم الإطلاع عليها . 

كما يشير دي بونو أنه في الجزء الثالث من الكورت يوجه انتباه التلميذ إلى 
نقاط الاتفاق والاختلاف غير ذات الصلة مما يتطلب من التلاميذ النظضر في 
الصراع في اتجاه مجالات الاتفاق وبعد ذلك في مجالات عدم الاتفاق › وأخيرا 
في اتجاه مجالات صلة لها بالموضوع » كل ذلك يشجع التلاميذ على النظشر 
بصورة واسعة إلى موقف معين بدلا من السير حول نمط تفكير واضح 
ومتعصب ومتمركز حول الذات . 
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انيا : طريقة مراقoa‏ اlطڍgر The Bird - Watching‏ 
يعطي التلاميذ في دروس الكورت تدريبا على اكتشاف وتحديد الحقائق 
والآراء » كما يطلب إليهم أيضا أن يختاروا أدلة " أساسية " ويطلب " إليهم أيضاً 
في دروس أخرى أن يلاحظوا ويميزوا استراتيجيات أساسية لأخطائهم ( غير 

المتعمدة ) كالمبالغة أو الإغفال » وهذه كلها تشتمل على عملية مراقبة الطيور . 

وتشبه عملية مراقبة الطيور إلى حد كبير عملية التشخيص التي يقوم بها 
الطبيب » فالطبيب ابتكر أسماء لأمراض معينة » كي يوفر طرقا لتمييز 
مجموعات معينة من الأعراض » بصرف النظر عن وجود تلك الأمراض من 
عدمه » فهي تمتل ( حقائب للإدراك ) أو ( الصور الذهنية ) والتي تزيد 
الموضوع جلاءا ووضوحا > ويشير دي بونو أن الغرض من طريقة ( مراقبة 
الطيور ) وتطبيقه على عملية التفكير يكمن في : 

. فهم شئ عن التفكير من الأنماط التي تنتقي‎ .١ 

. الحافز للبحث عن الأنماط أو الأنواع المختلفة . 

۳. ملاحظة الأمر ( حركة الطيور ) ببساطة . 

. تعرف أنماط معينة من التفكير وإجراءاتها‎ .٤ 

. التمييز بين أنماط التفكير واستبعاد ما يجب استبعاده‎ .٥ 

1. التدريب الموضوعي في النظر لعملية التفكير باعتبارها شيئا مميزا عن 

المحتوى . 
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شكل ۸١ ١‏ ) طريقة مراقبة الطصور 
ثاثا : طريقة تلب اتخ The Apple Boxing‏ 


وهي طريقة تعتمد على فحص الأفكار بدقة وتمييز الجيد منها وغير الجيد 
وتشبه في ذلك طريقة عمل الفلاح حين يصنف ثمار التفاح في صندوقين أو 
أكثر أحدهما للتفاح الكبير وأخر للتفاح الصغير ( الأفكار الجيدة ) و (الأفكار 
المحدود ة ) » ثم يتم عمل أكياس من التفاح الكبير والصغير معا وهكذا يتم 
المزاوجة بين أنماط التفكير » وإعادة طريقة تسميتها في فحص كل فكرة بعناية 
ودقة بمفردها والتخلص من الأفكار غير المناسبة » فالتمييز بين " إطلاق 
الأسئلة " » و" اصطياد الأمثظة ' » كذلك التمييز بين التخمين الكبير والتخمين 
الصغير يعد أمر صعب تحقيقه › والمهم هنا هو فحص كل فكرة تخمينية بدقة 
وعناية حتى يتم الاحتفاظ بالسليم منها واستبعاد غير الجيد . 


© 
تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) £0 
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شكل (۸۲) طريقة تعليب التفا 
رابعا : طريقة إأخكز J The Isolation‏ 


أي عزل مجال لانتباه معين من مجرى الانتباه الكلي السريع »› أي عزل 
عناصر الموقف أو موضوع التفكير ( عملية البدء متلا ) أي عزل عملية 
والتركيز في الرأي والموضوع عن باقي عناصر الانتباه ذات العلاقة 
بالموضوع أو الموقف أو عزل النتيجة لتفحص ما تم التوصل إليه من خلال 
التفكير . 

ويشير دي بونو إلى أن طريقة العزل يسهل فهمها ويصعب تعليمها ولعل 
هم مشاكل العزل بالنسبة للانتباه تتحدد في : 

- أن الانتباه لا يتجه دوما نحو الاتجاه الذي نفضله . 


- أن الانتباه لا يتريث حيث نرغب في تريثه . 


"4۷ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تخليم التفكير وتعلمه ) 


اما الخبرة ولیس الهدف من التفكير فهي التي تتحكم في الانسياب الطبيعي 


للانتباه وتو قيته 


——————— 


شكل (۸۳) طريقة العزل 

The Frame Work : خامسا: طريقة الإطار‎ 

تستخدم في الجزء الخامس من الكورت وهي محاولة وضع إطار لعمليية 
التفكير المقصودة > حيت يتم وضع مجموعة من المربعات ( الأطر ) يمثل كل 
الانتباه تمثل الغرض ( النقطة النهائية - ماذا نريد الانتهاء إليه - ما المدف ) » 
والمدخلات ( المشهد أو الخلفية » العوامل المهمة » المعلومات المتوفرة) 
والحلول ( الاقتراحات أو الحلول البديلة لحل المشكلة ) » والاختيار ( اختيار 
مرحلة اتخاد القرار ¢ اختيار اقتراح بديل ) ٠‏ والعمليات ( الخطوات العملية 
التي تقود للحل ) فلكل صندوق مهمة معينة › ويمكن تطوير الصناديق باضافة 
صناديق أخرى تستخدم إذا ما تطلب الأمر مزيداً من التفكير » فهي بمثابة أدوات 
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والأفقي . 


وفي أحد الصناديق يكون توجيه الانتباه نحو الفرض » وفي آخر يكون 
الإنتباه نحو ) اختيار الحل .... الخ ) 


طريفة الأطار 


كvكRالال‎ 


أدوات إضافية 


شكل ( ۸٤‏ ) طريقة الإطار وتطوير المراحل 
ا سادسا : طريقة نمادذج عملية القفكير  Process Models‏ 


تقوم معظم موجهات انتباه بتو جیه الانتباه نحو مجالات معينة » قد تكون 
عملیات متل " حلل أو قارن ٠‏ وهنا يتضح نموذج العملية فالعديد من عمليات 


۸ تفكير بلا حدود ( رإى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


القصل الناسح : رامح الكورت لتحليم التفكير aan‏ 
التفكير تعد في حد ذاتها موجهات انتياه نحو تلك السمات المشتركة بين مو قفين ٤‏ 
ونحو السبمات المختلفة أيضا مثل " قارن " ومثلا " حلل " تو جه الانتباه بعيدا عن 


وبعد فهم وسائل وطرق توجيه الانتباه خلال عمليات التفكير من خلال 
أجزاء الكورت في تفكير جدا بالنقاط الإيجابية والنقاط السلبية والنقاط المثيرة 
للتفكير وهي ( ج - س - م ) وهي العملية التي يمكن أن تعمل على تحسين 
التفكير وتجنب الأحكام الفورية . 
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شكل ( ۸١‏ ) طريقة نموذج العملية 
لا خطوات تنفيذ الموقف التعليمى حسب برنامج الكورت : 


هناك عدة خطوات معينة يرى دي بونو مراعاتها في تنفيذ الموقف التعليمي 
لتحسين التفكير > ويشير إليها محمود طاقى › ۲٠٠٠١‏ في : 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) ۹ 


الفصل الناسع : برنامج الكورت لتعلسم التفكير 


.١‏ إبراز موضوع الدرس الذي سيتم تناوله من خلال عمليات التحليل 
والمناقشة › أو المهارة التي سيتم التدريب عليها . 

۲. طرح أمثلة ملائمة لتوضيح مفهوء الدرس أو طبيعة مهارة التفكير التي 
سيتم التدريب عليها . 

۴. تقسيم المتعلمين لمجموعات صغيرة ١ - ٤‏ أفراد تكلف كل مجموعة 
بمناقشة فكرة أو رأي أو موقف محدد أو التدريب على مهارة معينة في 
رمن محدد . 

.٤‏ الاستماع إلى الأفكار التي سيدلى بها أفراد كل مجموعة بهدف التوصل 
إلى أفضل الحلول أو النتائج . 

ه. تكرار العملية بمناقشة فكرة أخرى أو التدريب على مهارة جديدة حسب 
التخطيط الذي أعده المعلم . 

“. مواصلة تطوير الخطة حتى الانتهاء من جميع تثغرات الدرس . 

۷. تحديد واجب بيتي ملائم يهدف إلى تدعيم الأهداف المحددة في الخطة أو 
في ورقة العمل وتعزيزها . 
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اجمع الارقام التالية دون استخدام آلة 
حأسبة : 
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هل يمكنك رسم الدائرة و النقطة دون 
رفع القلم عن الورقة ودون استخداء 
الفرجار ؟ 


فكر ... وكأن كل فكرة ممن أفكارك 
مكتوبة بأحرف مضيئة في السماء 
لإراها الجميع . 
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ما الذي تراه في الشكل أمامك ؟ 


باستخدام خطوط مسنقيمة غير متعرجة ولا منحنية › وكذلك بدون أن ترفع 
الفلم عن الورقة › يرجى توصيل الدوائر التسع التالية ب : 
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سمير وياسر صديقان خرجا معا في رحلة صيد بري وكانت رحلة ممتعة 
اكلاهما » وبعد فترة من التعب جلسا لتناول الطعام » وطلب ياسر من سمير 
تجهيز الطعام فقام سمير وأحضر بندقية وصوبها لرأس ياسر فأراده قتيلا . 
لماذا فعل سمير ذلك ؟! 


وصل بين الارقام التالية ابتداء من رقم ( ١‏ ) › وبالتسلسل حتى رقم 
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بعد الانتهاء من التمرين احسب الزمن المستغرق في الحل . 
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الفصل العاشر : ماج اسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


أعد ترتيب الجمل التالية وفقا لدرجة الغرابة والإثارة بالنسبة لاك : 
الجمل : 
0 سیارات بدون وقود . 
© سيارات مصنوعة من المكرونة . 
© جميع السيارات يجب أن تكون صفراء اللون . 
@ سيارات باطارات مربعة . 
بعد ترتيب الجمل سالفة الذكر » ترى كيف تفكر وأنت تتأمل هذه الجمل ؟ 
وما هو الخيال الذي تولد لديك ؟ وهل فكرت في هذه الأفكار من قبل أم أنها 
أفکار غريبه وجديدة بالنسبة لك ؟ وهل تعتقد أنه سيأتي اليوم الذي سننفذ فيه تلك 
الأفكار . 


جئ بمجموعة من الأطفال ثم طلب منهم أن يرتبوا العبارات الاربعة سالفة 
الذكر والتي تتجاوز الحدود ( حدود تفكيرهم وواقعهم ) › تبعا لغرابتها 
واستحالتها › فلم يتفقوا على ترتيب و احد > وعندماتم فهم منطقهم وجد أن 
اغرب ترتيب يمكن أن يكون كالتالي : 
© جميع السيارات يجب أن تكون صفراء اللون : عبارة غير مقبولة ؛ لها 
الحكومية » وهي : ( جميع سيارات المؤسسة يجب أن تكون صفراء و 
خضراء اللون ) . 
© سيارات من المكرونة : عبارة تتضمن فكرة غير مقبولة » حيث لا يمكن أن 
نصنع سيارات من الأكل أو الطعام › إلا أنها يمكن أن تكشف عن فكرة 
إيداعية » وهي : ( تصنع المكرونة على شكل سيارات صغيرة ) 
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© سيارات بإطارات مربعة : فكرة غريبة غير مألوفة ولكنهماقدتكون 


مقبولة . 


@ سيارات بدون وقود : وهذا يمكن أن يكون واقعيا اليوم وربما مطلوبا › إذ 
يمكن أن تكون السيارات موجهة اليكترونيا ولا سلكيا . 


قم بتخيل الأنشطة التالية : 

أ. تخيل أن لكل شئ تعرفه شكلا آخر › فحجرة المنزل بها نافورة › والنافورة 
حولها مقاعد يجلس عليها الأصدقاء . 

ب. تخيل أشياء مستقيمة في شكل منحنيات › فمثلاً سلة حديد في شكل حرف 
٠)5 (‏ أو ( 0 ) أو ( 0 ). وباب المنزل على شكل عجلة › وكتاب 
مدرسي على هيئة كره . 

ج. تخيل الحياة في مدن في أعماق المحيطات أو الكواكب الأخرى › كيف 
سيكون شكل المنازل وما أنواع الحيوانات التي يمكن تربيتها . 

د. تخيل أصواتا لأشياء من الجماد ( برواز الصور - الكنبة - الحائط - 
الشجر - الصخور - القلم ) كيف يكون صوتها إذا تحدثت ؟ أو تخيل دخانا 
في مياه البحر › وشمعة في قرص الشمس ٠‏ وتليفزيون صخرة صماء . 


أ. اسأل أكبر عدد من الأسئلة حول الأشياء التالبة : 
- الغابات الاستو ائية . 
- الحروب الذرية . 
الجزر العأائمة . 
ب. اكتب أكبر عدد من الاستعمالات غير الشائعة لكل مما يلي : 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) AY‏ 


الفصل العاشر : نماذج اسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


- زجاجات المشروبات الغازية . 
- قلم رصاص . 

ج. اكتب أكبر عدد من الكلمات التي تبدأ بالحروف : 
ع ۰ ص ۰ ف › ك خلال خمس دقائق . 

د. اكتب أكبر عدد من العناوين للقصة التالية في زمن لا يتجاوز خمس دقائق . 
" وصل أحد الصيادين إلى غابة في جنوب أفريقيا ء وحينما دخل الغابة 
أمسكت به احدى القبائل البدائية وأخذته أسيرا » وحبسته عندها فترة طوبلة 
من الوقت ٠‏ ومنعته الطعام والشراب › وفي أحد الأيام هاجمت السجن قبيلة 
أخرى » فأخرجت الصياد من سجنه وأطلقت سراحه . ' 


انظر إلى الشكلين جيدا ثم أعد رسمهما باستخدام الست عشرة نقطة 
المرسوم عليها الشكلين دون ان تطيل النظر فيهما » مع ملاحظة أن نبدأً الرسم 


© © © 0© 
لا أعد الرسم من الذاكرة : 


ل 
تفکیر بلا جدود ( ړوی تریوة معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) AA‏ 


الفصل العاشر : نماذج اسنلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


غير مواقع أربعة أعواد ثقاب لتشكل ثلاثة مربعات متساوية على ألا يت 
اسندتاء عود ثقأاب . 


لفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) £۸۹ 


الفصل العاشر : نماذج اسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


أنت عند نقطة ۸ وتريد إعطاء 
إرشادات لشخص اخر لايرى 
الخريطة ليصل إلى النقطة 8 › فما 
هي أسهل إرشادات يمكنك 
إعطاءها . 


تفكير بلا حدود( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۹% 


الفصل العاشر : ماذج أسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


MM ١ هرد ټھ‎ o j 


سبعة رجال وولدان يريدون أن يعبروا النهر ءولديهم قارب يتسع لرجل 


واحد فقط أو لولدين فقط › كم مرة سيقطع القارب النهر ليتمكن الجميع من 
العبور للضفة الثائية . 


ما هو الحرف التالي في هذه السلسلة : 
OTTFFSS‏ 


ً : ا‎ ٣ 
. 1 1 


وأحد ؟ 


۰ سم 


سم 
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۹1 ) تفكير بلا حدود ( رؤي تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


الفصل العاشر : نماذج اسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


فكر في إضافة كلمة رابعة والتي يمكن ربطها مع الكلمات الثلاث التي 
تسبقها » بحيث تصبح تعبيرا معروفا أو مثلاً مشهورا أو قولا دارجا . 
مثال : ورقة › كذبة › راية 
الإجابة : الكلمة الرابعة ( بيضاء ) 
( ورقة بيضاء - كذبة بيضاء - راية بيضاء ) 


ا البحر » الحسابي › الحجم . 
ب. دواءِ » ماع » سم . 

ج. هلال › ده › شفاه . 

د. ملابس › أرض »لحم . 

ه. دراسات › علاقات › شؤّون . 
9 السنة » القائمة » كلبب . 


کم طابق یتکون منه هذا المبنی ؟ 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۹۲ 


الفصل العاشر : ماذح أسئلة وتمارين تفيس قدراب ألنفكير ومهارانه 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۹۲ 


الفصل العاسر : ماذخ اسثلة وتمارين تقس قدرات التفكير ومهاراته 


کہ عدد المربعات في هذه الصورة ؟ 


هریو ا ؟) 


اقلب كلمات العبارات التالية › ثم تأمل الفرق في المعنى ؟ 


آم مةه استنمار 


ع 


د 
چک 


تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ٤‏ 
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تخيل أنك تقود سيارة لونها رمادي وسارت السيارة بسرعة كبيرة ودخلت 
غابة مليئة بالوحوش التي تكاثرت على السيارة فور دخولها الحديقة » ثم 
استطاع السائق أن يفر » ولكن أسدا مفترسا جرى وراء السيارة حتى أدركها 
وکان أمام السيارة شجرة ضخمة أعاقتها على حافة نهر › ولم يستطع السائق أن 
يفعل شيئا » فاستسلم لقضائه » حتى وصل الأسد نحوه وفغر فاه ليلتهمه وإذا 
برصاصة تأتي في رأس الأسد فتقتله » نظر السائق ليتعرف على مصدر 
الرصاصة فوجد طفلا داخل السيارة يلعب ببندقية فخرجت الرصاصة الطائشة 
أنقتل الاسد . 


و السو ال الآن . ما اسم السائق › وكم عمره الآن ؟ 


صح شکلا مں إنتاجك ۳.۲.1 4.۴.۲١‏ 


ا 
تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) £40 


القص لجار انع امج إندارين تيس ادات اتير ۽ يمارا 


EEE 
٦, تشرچی‎ 4# 


اتخدم في كل خط اذرقام لتعصل على المجبرع شرط التخدام كل رقم 
سر د و احم د سل ت , 


مناك رة فسروق بسین 
اٿر مين ۽ سا هي علصا پان ار سب 
4إ هسو اصسسل ١‏ والرعسم 
و 3 فو الصسورة. 


تفشیر بلا نند زد : زق رة مجبارة ل رخسم اكع لضفه : غ 


الفصل العاشر : نماذج اسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


حاول ن توز ع الدوائر الست البيضاء > والدوائر الست السوداء في داخل 
مربعات الجدول > بحيث يشغل كل صف أفقي وکل عمود راسي دائرتين 
إحداهما بيضاء » والأاخرى سوداء ( وذلك في خلال دقيقتين ) . 


حاول أن تجمع النقاط التسع بأربع خطوط مستقيمة بينها زوايا دون أن 
ترفع القلم على خط سابق ( خلال دقيقة واحدة) . 


O O O 
O O O 
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فد 


الفصل العاشر : باذج اسئلة ونمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


لمطلوب في هذا التمرين أن تذكر أسماء الأشياء التي تنتمي إلى نوع 
معین› و تعنفد أنه ينتمي إلى النو ع المذكور . 


مثال : سوائل قابلة للاشتعال : جازولين » کیروسین » كحول خلال ثماني 


دقاتق . 
a E e‏ 
SS E‏ 
ليع يردي ات أ 
و 


ا 


المطلوب في هذا التمرين أن تفكر في أكبر عدد ممكن من الاستعمالات 
المختلفة لبعض الأشياء المألوفة . 
مثال : دبوس إبرة ( يستعمل لتثيت بعض الأوراق ) › يمكنك في هذه الحالة أن 
تدکر استعمالات أخرى كالآتي : 
نخرق به الورق - تنظف به الأظافر - اعمل به سنارة لصيد السمك - نحفر به 
لاحظ أن هذه الاستعمالات تختلف عن بعضها كما أنها تختلف عن 


استعمالها الإصلي > وتعد الإجابة الصحيحة إن توافر فيها الشرطان . 


ويتکون التمرين من ستة أجزاء » كل جزء دقيقة ونصف . 


ل ل 
4۹4۸ 


نفکیر بلا حدود ) رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل العاشر : نماذخ اسفلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 2۹۹ 


الفصل العاشر : نماذج اسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


یتکون التمرين من ستة بنود من الأدوات المالوفة في الحياة والعمل 
والمطلوب أن تذكر تحسينين يمكن إدخالهما على كل أداة لكي تصبح أكثر كفاءة 
( في خلال ٤‏ دقائق ) . 


سا ا 


الغرض من التمرين قياس قدرتك على التفكير في عدد كبير من النتائج 
المتصلة بموقف غير عادي أو جديد بالنسبة لأاك 


فا مثال : ماذا يحدث لو كف الناس عن احتياجاتهم للنوم . 
# نتائج مترتبة : 

- يزداد الإنتاج . 

- لايحتاج إلى ساعات تنبيه . 

- لانحتاج إلى مهدئات . 

= ........... الخ 


في الاختبار توجد مواقف كالمثال - أجب عن كل موقف وذلك خلال ثلاث 


RSs 
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الفصل العاشر : اذج اسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


الغرض من التمرين قياس الطلاقة الفكرية » ويتكون من جزأين » بكل 
قصه قصيرة والمطلوب أن تذكر أكبر عدد من العناوين المقترحة والتي تصلم 
كل قصة ( دقيقتين لكل قصة ) . 
لأا القصة الأولى : 


كانت زوجة بكماء وأحضر لها زوجها طبيبا ليجري لها جراحةء استطاعت 
بعدها أن تنطق وتتكلم » غير أن زوجها فقد راحته بكلامها المتواصل › الذي لإ 
زوجته . 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 0۰4 


الفصل الاسر : نهادج أله وتمارين تقس قدر ات النفكير ومهار أنه و 


لسا القصة الثانية : 


في يوم أغبر لم تطلع له شمس » ذهب القرد الموكوس يطلب مقابلة سرد 
الغابة على وجه الخصوص وحين سمحوا له بالدخول على سيد الغابة » ترك 
وراءه الموز والفول ودخل عرين الاسد شاكيا مولو لا باكيا يتتطط من ظلم النمر 
المنقط . 

وکعادته وبما يناسب سطوته أظهر الأسد أنه نصير المضطهدين في الغاببة 
والغلابة ء وأنه يعمل من أجل أن يسود السلام بين الحيوانات في الغابة » وأنه 
أي الأسد لن يسمح لأي كائن من كان بانتهاك حقوق الحيوان » فصدقه القرد 
الموكوس واطمان لأمن وحماية الأسد وجلس يحكي حكايته مع النمر المنقط . 

قال : يا خلق أغيثوني » ارحموني » أنا غلبت وغلب حماري .... (نظر 
نحوه الحمار في شفقة وهز رأسه متأثرا ) » فأكمل القرد حكايته قائلا اللنمر 
لمنقط هاريني ضرب وبهدلة › بيتلكك ويتمحك ويفتعل لأي حجج علشان يذلني 
ويستغلني ويسوق علي العوج ... يعني مثلا كل يوم يشوفني يقوللي انت مش 
ابس جزمة ليه ؟! ويضربني على رأسي لحد ما ورمت من الضرب » وجالي 
هلع وفزع وفصام في الشخصية . 

هز ملك الغابة رأسه مستتكرا وأظهر علامات الامتعاض والغضب › ووعد 
بتحري الامر ومجازاة النمر قليل الأدب . 

وفي الحقيقة كان الاسد والنمر صديقين حميمين لأنهما فصيلة واحدة 
تربطهما مصالح مشتركة وغايات واحدة » وصلات عائلية قديمة . 

أرسل الأسد للنمر يستدعيه ليلا في جنح الظلام وعندما جاءه النمر عاتب 
الاسد قائلاً : يا آخي بقي ده اسمه كلام .. حد يقول للقرد مش لابس جزمة ليه ؟ 

جتك نيلة في خيبتك القوية » خلي عندك سياسة وحكمة » عايز تضرب 
القرد اضربه وأعدمه العافية بس بشياكة » بسبب معقول » يعني نادي عليه 
وقول له " هات عنقود عنب " فإذا احضر لك عنبا أحمر ..٠‏ اضربه وقل له 
أريد عنبا أصفر ... فإذا أحضر العنب الأصفر اضربه وقل له أنك تريد عنبا 
أحمر . 


نفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 0۲ 


الفصل العاشر : اذخ اسثلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


اقتتع النمر المنقط الشرير بالفكرة » وسارع مرسلا يدعو القرد المسكين › 
فحضر القرد مرتعدآ ووقف مرعوبا » متوقعا السوء كالعادة » لكن النمر هذه 
المرة » أبدى له الاحترام وطلب منه بكل هدوء أن يحضر له من العنب عنقودا 
> فسأله القرد : عنب أحمر أم عنب أصفر ؟فاستشاط النمر غيظا وقال له أنت 
مش لابس جزمۀ ليه ؟ ثم انهال عليه ضربا !!! 


العناوين المقترحة للقصة الأولى 
۱ 


حاول أن تقوم برسم الشكل التالي على ورقة بخط واحد دون أن ترفع قلمك 
عن الورقة خلال ( دقيقتين ( . 


من بين الكلمات ذات الأحرف المخلوطة ما هي الكلمة التي لا تتسجم مع 
الآأخريات : 


= ٿث | ھے ف 
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E. ) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ 


الفصل العاشر : شاذج اسنلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


أوجد الرقم الغائب 
J1‏ .9( 41 
A1‏ )..( ۳۹۸ 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 0٤‏ 


الفصل العاشر : باذج اسنلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 
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تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تحليم التفكير وتعلمه ) 


الفصل العاشر : نماذج اسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


رتب الدوائر العشر التالية بحيث تتجه رأس الهرم إلى أسفل وذلك بتحريك ثلاث 
دوائر فقط . 


VIT10 161 ۳9۲994 1° ۹ 


. من المعادن التي تستخدم حلي‎ Vol oY (O CF 
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إذا قام رجل بزراعة ( ٠٤‏ ) شجرة في ثلاثة صفوف يحتوى كل صف على 
١ (‏ ) شجرة » فهل يمكنك مساعدته ؟ 


ل 
تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) ۵۰ 


الفصل العاشر : نماذج اسئلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


حدفت بعص الارقام ې عملیات الجمع التالية و علبك استكمالها یو ضعھا داخل 
المربعات والدوائر . 


إن أنشأنا نظماً تعليمية حديثة فإننا نضمن المحافظة على التقدم التكنولوجي : 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 0۰۷ 


الفصل العاشر : ماذج اسلة وتمارين تقيس قدرات التفكير ومهاراته 


لا افتراضات مقترحة : الافتراض 
وارد غير وارد 
- ننعم الاآن بالتقدم التكنولوجي . LJ Ll‏ 
- مالم نعمل على إنشاء نظضم 
تعليمية حديثة ؛ فإننا نتمرض Li Li‏ 
لتأخر تكنولوجي . 
- إذا كانت لدينا نظم تعليمية .5 .8 


حديثة ؛ فإن هذا سوف يضمن 
أن المحافظة على التقدم 


BEHERE 8 8 


نفكير بلا حدود ١‏ روأى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 0*4۸ 


e -‏ قائمة الراجح 


قائمة المراجح 

أو : المراجح العريية : 

: المفاتيح العشرة للنجاح . ( كندا : المركز الكندي للبرمجة 
اللغوية والعصبية › ٠٠٠٤‏ ) . 

. إدوارد دي بونو : التفكير الإبداعي › ترجمة : خليل الجيوشي ( أبو ظبي : 
منشورات المجمع الثقافي » ۱۹۹۷ ) . 

: التفكير المتجدد » ترجمة : إيهاب محمد . ( القاهرة : 

الهيئة العامة للکتاب » ۱۹۹١‏ ) . 

: الصراعات › ترجمة : فاطمة السنوسي . ( أبو ظبي : 

منشورات المجمع الثقافي » ۱۹۹۷ ) . 

: تحسين التفكير بطريقة القبعات الست › ترجمة : عبد 

اللطيف الخياط . ( بریطانیا : دار إیلاف » ۱۹۹۳ ) . 

: تعليم التفكير » ترجمة : عادل عبد الكريم ياسين وآخرين. 
( الكويت : مؤسسة الكويت للتقدم العلمي » ٠۱۹۸٩۹‏ ) . 

۸ آأرٹر وینتر » روٹ وینتر : بناء القدرات الدماغية . ترجمة : كمال قطماوي 
»> مروان قطماوي . ( اللاذقية سوريا : دار الحوار للنشر والتوزيع › 


7( . 
۹. أكرم رضا : إدارة الذات . ( القاهرة : دار التوزيع والنشر الإسلمية › 
° (. 


.لان سارتون : الذكاء > ترجمة محمود سيد رصاصي > ( دمشق : دار 


المعرفة » ۱۹۸۷ ) . 
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قائمة المراجح 


١.أماني‏ خميس محمد عثمان : فعالية برنامج متكامل لطفل ما قبل المدرسة 
في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة . رسالة ماجستير غير منشورة › كلية 
التربية - جامعة حلوان > ۲٠١١‏ . 

۲.أمل عد السلام الخليلي : الطفل ومهارات التفكير . ( عمان الأردن : دار 
صفاء ›» ۲۰۰٣١‏ ) . 

۳.أنور حمدي : الدماغ إبداع وإعجاز . ( دمشق : دار القلم » ٠٠٠٠١‏ ) . 

٤.باتلر‏ جيف »› توني هوب : إدارة العقل . ترجمة مكتبة جرير . ( الرياض : 
مکتبة جریر ›» ۱۹۹۸) . 

9١.بيتي‏ كوليز › جيف موتن : التعليم المرن في عالم رقمي › خبرات وتوقعات 
ترجمة بهاء شاهين . ( القاهرة : مجموعة النيل العربية › ٠٠٠٠٤‏ ) . 

١.بير‏ أولبرون : ماذا اعرف عن الذكاء . ترجمة أحمد على بدوي . 
( القاهرة : شركة الخدمات التعليمية › ۰ (. 

۷.توني بوزان : استخدم عقلك . ترجمة مكتبة جرير . ( الرياض : مكتبة 
جریر › ۲۰۰٤‏ ) . 

۸.ثائر حسين ٠‏ عبد الناصر فخرو : دليل مهارات التفكير . ( عمان الأردن : 
جهينة للنشر والتوزيع › ۲ ). 

۹٩.جميل‏ طارق عبد المجيد : الأنشطة الإبداعية للأطفال . ( عمان الأردن : 
مكتبة المجتمع العربي › ٠٠٠٠١‏ ) . 

. .جون بلوشتاين : هكذا يصبح الطفل ... قائداً . ترجمة أميرة نبيل‎ ٠ 
. ) ٠٠٠٠٤ ء٠" الجيزة : مركز الخبرات المهنية " بميك‎ ( 

١.جون‏ كيهو : العقل الباطن . ترجمة مصطفى دليلة . ( اللاذقية سوريا : 
دار الحوار للنشر ›» ۲٠١١‏ ) . 
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قاسة امراجح 


۲. جيمس كبيف ٠»‏ هوبرث دبلوبرج : التدريس من أجل نتمية التفكير . ترجمة 
عبد العزيز البابطين . ( الرياض : مكتب التربية العربي » ۱۹۹٩‏ ) . 
.جيني سكوت : قوة العقل . ترجمة معين حويص . ( دمشق : دار علاء 
الدین » ٠٠٠۳‏ ) . 

؟٤.حسني‏ عبد الوارث عصر : مداخل تعليم التفكير وإشراؤه في المهج 
المدرسي . ( الاسكندرية : المكتب العربي الحديث › ۱۹۹١‏ ) . 

.حسين على : المنطق وفق التفكير . ( القاهرة : الدار المصرية السعودية › 
۰۵۶ ). 

٣‏ .حسين محمد حسنین : أساليب العصف الذهني . ( عمان الأردن : دار 
مجدلاري › ۲۰۰۲ ) . 

۷.خيري المغازي بدير : أساليب التفكير والتعلم " دراسة مقارنة " . ( القاهرة 
: الأنجلو المصرية › (. 

۸.دانيال جولمان : ذكاء المشاعر . ترجمة هشام الحناوي . ( القاهرة : هلا 
للنشر والتوزيع » ٠٠٠٠١‏ ) . 

۹-.ذوقان عبيدات » سهيلة ايو السميد : الدماغ والتعلم التفكير . ( عمان الأردن 
: دار دي بونو للنشر والتوزیع ›» ۲٠۰٠۰٠١‏ ) . 

٠.راتب‏ عبد الوهاب السمان : النظرية الروحية . الجزء الأول . ( الرياض : 
مطابع الجمع الالکتروني » ۱۹۹۸ ) . 
مستجير. ( القاهرة : الهيئة العامة للكتاب › °( 

.روبرت سولو : علم النفس المعرفي . ترجمة : محمد نجيب الصبوة 
وآخرين . ( القاهرة : الأنجلو المصرية»ء ٠٠٠١‏ ) . 
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قائمة المراجع 


۲۳.ءروبرت مارزانو وأخرين : أبعاد التفكير › ترجمة : يعقوب نشوان . 
( عمان الأردن : دار الفرقان » ٠٠٠٤‏ ) . 

.روجر . ب . يابسن الابن : كيف تقوي قدراتك الدماغية وتصل إلى 
دروتك في الذكاء والذاكرة والإبداع . ( ترجمة جميل الضحاك . (دمشق : 
منشورات وزارة الثقافة » ۱۹۹٩۹‏ ) . 

۵.زكي محمد إسماعيل : الإبداع والبناء الثقافي والاجتماعي . ( الإسكندرية : 
دار المطبو عات الجديدة » ۱۹۸٩۹‏ ) . 

١.الصادق‏ الينهوم ( محرر ) : موسوعة بهجة المعرفة . ( الجماهيرية 
العظمى : الشركة العامة للنشر » ۱۹۷۸ ) . 

۲۷.صفاء يوسف الأعسر : تعليم من اجل تنمية التفكير . ( القاهرة : دار قباء 


- ۱4۸( . 
۸.صلاح الدين العمرية : التفكير الإبداعي . ( عمان الأردن : مكتبة المجتمع 
العربي ›» ٠٠٠٠١‏ ) . 


۹.صلاح الدين عرفه : أثر استخدام الصور والاشكال التوضيحية في 
الدر اسات الاجتماعية لتنمية عمليات التفكير لدى تلاميذ الصف الرابع 
و الصف الخامس الإبتدائي وميولهم نحو المادة . مجلة دراسات في المناهج 
وطرق التدريس » العدد ۸٥‏ » مايو ٠ ۲٠٠٠٠۳‏ كلية التربية » جامعة عين 
شمس . 

.٤ ١‏ : اثر تفاعل نموذج التدريس والأسلوب المعرفي في نمو 
مستوى تحصيل تلاميذ المرحلة الإعدادية في مادة الدراسات الاجتماعية . 
القاهرة : المؤتمر العلمي السابع للجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم › أبريل 
0 


: افاق التعليم الجيد في مجتمع المعرفة . ( القاهرة‎ .٤ 
. ) ٠٠٠٠١ › عالمك الكتب‎ 


01% تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


قلة امراج 

. تعليم الجغرافيا وتعلمها في عصر المعلومات‎ : ٤ 
. ) ٠٠٠٠١٠» القاهرة : عالمك الكثب‎ ( 

۳ : المنهج الدراسي والالفية الجديدة . ( القاهرة : دار 
القاهرة للنشر » ٠٠٠۲‏ ) . 
AY‏ . 

.عبد الكريم بكار : فصول في التفكير الموضوعي . طبعة ثانية . ( بيروت 
: الدار الشامية » ۱۹۹۸ ) . 

ا ٤‏ .عبد المعطي سويد : مهارات التفكير ومواأجهة الحياة . ( العين الإمارات : 
دار الكتاب الجامعي » ٠٠٠۳‏ ) . 

۷.علي الحمادي : ١‏ طريقة لتوليد الأفكار الإبداعية . ( بيروت : دار بن 

۸ 


: استمتع مع الإبداع . ( بيروت : دار بن حزم ء ۹ ). 
: حفنة الإبداع . ( بیروت : دار بن حزم » ۱۹۹٩‏ ) . 


١ح‏ : شرارة الإبداع . ( بیروت : دار بن حزم » ۱۹۹٩۹‏ ) . 

. ) ۱۹۹٩ » صناعة الإبداع . ( بیروت : دار بن حزم‎ : 2١ 

۲ .فؤاد زكريا : التقكير العلمي . ( الكويت : سلسلة عالم المعرفة » 
٨۸‏ ). 

١.فاخر‏ عاقل : الإبداع وتربيته . ( بیروت : دار العلم للملایین » ٠۹۸۳‏ ) . 

١.فتحي‏ عبد الرحمن جروان : تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات . ( عمان 
الاردن : دار الكتاب الجامعي » ٠٠٠١‏ ) . 

. .فتحي مصطفى الزيات : الأسس البيولوجية والنفسية للنشاط العقللي‎ ١ 

( القاهرة : دار النشر » ٠۹۹۸‏ ) . 


a 
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قائمة المراجع 


2°. : الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلو مات . 
( المنصورة : دار الوفاء للطباعة » ۱۹۹٩‏ ) . 

۷.فهيم مصطفى : مهارات التفكير في مراحل التعليم العام . ( القاهرة : دار 
الفكر العربي › ٠٠٠٠٤‏ ) . 

۸.كاظم عيد نور : دراسات وبحوث في علم النفس وتربية التفكير والإبداع . 
( عمان الأردن : مكتبة دي بونو » ٠٠٠٠١‏ ) . 

۹.كرستين تمبل : المخ البشري › ترجمة عاطف أحمد . ( الكويت : عالم 
المعرفة › نوفمبر ۲٠٠۲‏ ) . 

› مانيو ليبمان : المدرسة وتربية الفكر . ( دمشق : منشورات وزارة الشافة‎ ٠ 
. (۸ 

١.مجدي‏ عبد الكريم حبيب : تعليم التفكير في عصر المعلومات . ( القاهرة : 
دار الفكر العربي › ٠٠٠٠‏ ) . 

۲ : دراسات في أساليب التفكير . ( القاهرة : مكتبة 
النهضة المصرية » ۱١۹۹١‏ ) . 

.محمد حمد الطيطي : تنمية قدرات التفكير الإبداعي . ( عمان الأردن : دار 
المسيرة › ٠٠٠٤‏ ) . 

› .محمد عبد الهادي حسين : تربويات المخ البشري . ( عمان : دار الفكر‎ ٤ 
.( ٤4 


©4 
: دار الفکر ›» )۲٠١۳‏ . 


١.محمود‏ طافش : تعليم التفكير . ( عمان الأردن : جهينة للنشر › 
4 (. 


: قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة . ) عمان 


01 تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


۷.محمود كتكت : مساحة للتفكير . ( عمان الأردن : دار الفرقان › 
7۳ ). 

۸.محمود محمد علي : تنمية مهارات التفكير من خلال المناهج التعليمية . 
( جدة : دار المجتمع للنشر ٠٠٠٠۲٠»‏ ) . 


۹.ءناديا سميح السلطي : التعلم المستند للدماغ . ( عمان الأردن : دار المسيرة 
(Tf‏ 


ناديا هايل السرور : مقدمة في الإبداع . ( عمان الأردن : دار وال › 
۰( 


١‏ .ايفة قطامي : تعليم التفكير للمرحلة الأساسية . ( عمان الأردن : دار الفكر 
للطباعة والنشر » ٠٠١١‏ ) . 


١.نجم‏ عبود نجم : إدارة المعرفة . ( عمان الأردن : دار الوراق › 


۰°( . 
.نوري جعفر : الفكر طبيعته وتطوره . (ليبيا : منشورات الجامعة الليبية › 
۰ (). 


.هاري الدروبيريل هيدز : البرمجة اللغوية العصبية » ترجمة مكتبة جرير . 
( الرياض : مكتبة جرير ن ٠٠٤‏ ) . 
( القاهرة : مكتبة مصر »د .ت ) . 

أ .هوارد جاردنر : الذكاء المتعدد في القرن الحادي والعشرين . ترجمة عبد 
الحكم أحمد الخزامي . ( القاهرة : دار الفجر للنشر والتوزيع › °( . 

۷.ءوائل راضي : فاعلية برنامج مقترح للتكامل بين المواد التكنولوجية في 


ثنمية مهارات النفكير الإبداعي . رسالة دكتوراه غير منشورة › كلية التربية 
> جامعةۀ حلوان › ۲۰۰٤‏ . 
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القصل الأول 
طافة العقل وثنظيمه وادارنه 


لا العقل والدماغ eee‏ 
لا بنية الدماغ ووظيفتها eases‏ 
لا المخ والمراكز النفسية والتفكبر esase‏ 


لا خصائص مستخدمى النصفين الكرويين esses‏ 
لا الإدراك . esses‏ 


# كيف يتم الإدراك : ( آليات عمل الدماع ) eens‏ 


# أنواع الإدراك esen‏ 
# شروط الإدراك sees‏ 


# مراحل الإدراك . eee‏ 
# عوامل نظي الإدراك eee eens‏ 
# الخطا الإدراكي eseren‏ 


# خواص الإدراك eeeeceeeeeecseneesnenenenasesesesensneeeenesensennnns‏ 


لا الذاكرةوالمخ البشري . esses‏ 
# الذاكرة الأولية ( قصرة المدى) eens‏ 


# الذاكرة الحقيقية ( طويلة المدى) eee‏ 
# أنواع الذاكرة sees‏ 
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0۲0 


لسا بوابات العقل . ecer‏ 0 


0 الريب وننظيم العقل  onuceunnenesenannaaenenannenenanesennonenenaneees‏ ¥ 

لا تنظيم العقل وعلاقته بالسلوك ومستويات الجهازالعصبي . 0Q cee‏ 

لا إدارة العقل المفكر YY cece‏ 

لا الرؤى الإدراكية للتفكير XQ cesses‏ 
الفصل الثاني 


7 

۷۱ 

۷۱ 

۷۲ 

٤ 

۷٤ 

معرفة العملية والتحكم فيها ees‏ 
# البعد الثاني : التفكير الناقد والتفكبر الإبداعي VY eee‏ 
- التفكبرالناقد والمهارات التي يتضمنها A oes‏ 

- کیف یکون تفکبرك ناقدا O esses‏ 


EEO OOO || eee 
) ا تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية محاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه‎ 


- مراحل التفكبرالناقد . (cesse‏ 

AA oes التفكيرالإبداعي‎ - 

- خصائص التفكبر الإبداعي Aq cesses‏ 

- استخدامات التفكير الإبداعي . qy eee‏ 

- معالمأساسية للتفكبر الإبداعي qy ces‏ 

qg eee مهارات التفكبرالإبداعي‎ - 

- العملية الإبداعية في التفكبر qy oe‏ 

- آليات التفكير الإبداعي الابتكاري qy cee‏ 

qa cee بينة التفكيرالإبداعي‎ - 

- معوقات التفكير لإبداعي AA cee‏ 

- مبادىئ عامة للتفكبر الإبداعي ag eee‏ 

# البعد الثالث : عمليات التفكر ef ose‏ 
- نكوين المفاهيم eg eee‏ 
1¥ 
۱۹ 
5 ۱۹ 
۱1۳ 
۱1۸ 
- الإنشاءوالصياغة YY oes‏ 
# البعد الراب : مهارات التفكبر الأساسية YY eee‏ 
# البعد الخامس : علاقة المحتوى بالتفكر e eee‏ 
- مجالات تعليم المحتوى من أجل تنمية التفكر e‏ 

- نعم المحتوى من خلال نظام وخطة محددة ose‏ 


ا 
تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 0۲۷ 


عرس الحتريات س 


- مجالات المحتوى لنماذ ج واستعارات PY cece‏ 

- مجالات المحتوى كمعرفة متغيرة VEY ccs eens‏ 

مجالات المحتوی کمداخل للبحث NO cesarean‏ 
الفصل الخالد 


أنماط التفنكيبر 


۱۴۹ 

N‏ مفهوم التفكر العلمي 

# سمات التفكير العلمي 

N‏ مهارات التفكر العلمي 

0 خطوات التفكبر العلمي‎ N 

ل التفكير المنطقي الاستدلالي E eee‏ 
#۴ مفهوم التفكير المنطقي الاستدلالي E eee‏ 

HH‏ مهارات التفكر المنطفي 

#۴ أنواع الاستدلال OY oes‏ 
# خصائص التفكير الاستقرائي Yess‏ 

# أنذواع القياس 0 

# خصائص التفكبر القياسي û cee‏ 

(OG rere العلاقة بين القياس والأستقر اء في التفكبر‎ HK 

#۴ استراتیجیات تعلیہ التفكيرالاستدلالي المنطقي OA oes‏ 

لا التفكبرالناق (0q cee‏ 
# مفهوم التفكرالناقد 

#۴ معایرالتفکرالناقد 0 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ o۲۸ 


ل ا اهرس الحتوات _ 


# سمات المفكر الناقد VY cesses‏ 

# أهمية التفكبرالناقد VME cece‏ 
# أشكال التفكبر الناقد ssc‏ 1 

# التفكبر الصراعي ( التصادمي ) وعلاقته بالتفكرالناقد MY cesses:‏ 

# مكونات التفكبرالناقد Ne cases‏ 
# مهارات التفكير الناقد VY casccseseserereanereneenesemeenen nenn‏ 
# تنمية التفكرالناقد VE cesses‏ 
#۴ متطابات تعلم التفكبر الناقد cases‏ ¥0( 

# استراتيجيات تنمية التفكبر الناقد . VO cusses‏ 

لا التفكيرفوق المعرفي N4 cesses‏ 
# مفهومالتفكيرفوق المعرفي . sacar‏ 4 

# مهارات التفكبر فوق المعرفي AN cues‏ 

زا مراحل نعليم التفكبر فوق المعرفي . AY cesses‏ 
۱۸۷ 

۸۸ 

AQ La... مهوم التفكبر الجانبي‎ N 
Ae cscs التفكيرالجانبي والتفكير الرأسي المنطقي‎ # 

# مبادئ التفكر الجانبي VY secere‏ 

لا خصائص وسمات التلميذ المغفكر N sucess‏ 


.گگگ ی ت 
تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 0۲۹ 


فهرس اإحنويات 


الفصل الرابم 
نماذج التفكر وأساليبه 


# نموذج هران . essere‏ 
# نموذج التحكم -العقلي الداني eee‏ 
#۴ نموذج هاریسون وبرامیسون eee‏ 


LLL نموذ ج مازرانوورفاقه‎ N 


لا مغزى نماذج وأساليب التفكبر eee‏ 


القصل الخامس 
الذكاء الإنساني والتفكير 


لا الذكاء الكلمة والسياق eee‏ 
لا الذكاء والتطورالمعرفي . eee‏ 


لا أشكال الذكاء.... 
ل الذكاءات المتعددة 


0° 


NeownennnevreonnnuQnruNHHGHORNHDRSHHRSEBDAGRGNEGESVbOCRH SES 4 ¢ 


¥ ظ # # ټ# ۓHeumanenunoervrnennerRnNbOVHHNHEOCEHDDHEHVNOSDRSESS‏ 


۳۷ 


۲۲۲ 
۲٤ 
۲۲۷ 
۲ 
٤ 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعامه أ 


# الذكاء اللفوي اللفظي PO ccc‏ 

# الذكاء المنطقي الرياضي YO sss‏ 

YEY ccc الذكاء المكاني البصري‎ HF 

0 الذكاء الطبيعي‎ N 

EY ccs الذكاء الوجودي‎ # 

# الذكاء الجسمي / الحركي VOA cscs‏ 

# الذكاء الموسيقي الإيقاعي VA cece‏ 

YQ cases الذكاء الاجتماعي البينشخصي‎ N 

¥ الذكاء الشخصي -الاستقلالي YQ cases‏ 

fe cusses لا ذكاءالمشاعر‎ 

4 

4 

# سمات منهج الذكاءات المتعددة 0 

# المبادئ الأساسية مناهج التعليم وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة EE sss:‏ 

¥ نصميم المنهج الدراسي ونظرية الذكاءات المتعددة EY cesses‏ 

لا نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعليم والتعلم EQ css‏ 

لسا انعكاسات نظرية الذكاءات المتعددة على التدريس YO cesses‏ 

ل محتوى الكتاب المدرسي في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة VOY cece‏ 

ل القيمة التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة YOY ccc‏ 

لأ نظرية الذكاءات المتعددة والتعليم الذكي POR cece‏ 
لا أدوات التفكيرالمفضلة والأنشطة المحببة لدى التلامين وفق نظرية 

OQ ccc الدكاءات المتعددة‎ 

۲ 


تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) o۲4‏ 


الدكاء الأصطناعي . PUY ccna‏ 
#۴ مفهوم الذكاء الأصطناعي UY ccc‏ 
¥ معايير الذكاء الاصطناعي VY ccc eens‏ 
# معایر الفهم لدى برامج الذكاء الاصطناعي VA cesses‏ 
¥ مكونات الذكاء الأصطناعي Aq .scceccceeenceeesenneaeneeneennens‏ 
¥ هندسة المعرفة والذكاء الاصطناعي VY cscs‏ 
N‏ إطارالنظم الخبيرةو الدكاء الأصطناعي VVE cece‏ 
N‏ الروبوت كأحد تطبيقات النظم الخبيرة في الذكاء الاأصطناعي ... ۲۷١‏ 
# الذكاء الهجين . VO cscs‏ 
N‏ الذكاء الاصطناعي والتدريس VY ccs‏ 
N‏ مكونات برنامج التعليم الذكي VY ccc‏ 
الكصل الساد سر 
التعلم المستند للدماغ 

لا ماهية التعلم المستند على الدماغ PAY cscs‏ 
# مراحل التعلم المستند على الدماغ AY cesses‏ 
# قدرات الدماغ الكامن AV cesses‏ 
# مبادئ التعلم المستند على الدماغ VAR cece‏ 

- الدماعالبشري جهاز حيوي . والجسم والدماغ والعقل وحدة 
ددناميكية واحدة eases‏ ۲۸۸ 
الدماعوالعقل الاجتماعي YAY occas ennaneenneneenaneneneees‏ 
- البحث عن المعنى الفطري AQ ssesssseseneseeseeenennenanenenenenenes‏ 
البحث عن المعنى من خلال التنميط cases‏ ¥4 


e eee ENON 
) تفكير بلا حدود ( رؤى تريوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه‎ o۲ 


هرس الحتوات _ 


- الانفعالات ضرورية للتصنيف والتنميط . VAY cee‏ 

. يدرك كل دماغ / عقل ويبدع الأجزاء والكل بشكل متزامن VAY css‏ 

AY sss: يتضمن التعلم كلا من الانتباه المركزوالإدراك الطر في‎  - 

س يتضمن التعلم دائما عمليات واعية وعمليات لا واعية AG cee‏ 

- طريقتان لتنظيم الذاكرة VAG cesses‏ 

- التعلم مفهوم تطوري AY cscs‏ 

- يدعم التعلم المعقد بالتحدي ويكف بالتهديد AA ceases‏ 

- كل دماغ منظم بطريقة فريدة qq ccc‏ 
لسا الخرائط الذهنية والمعرفية Pe een‏ 
# ماهية الخرائط الذهنية PY cesses‏ 
# المخ وخرائط الذهن . 0 
¬ مميزات وسمات الخرائط الذهنية WY ccs‏ 

- فواعد إعداد الذهن للخرائط الذهنية Peg eee‏ 

- أدوات الخرائط الذهنية . PG ces‏ 

- خرائط الذهن واللحاء الأيمن والأيسر OY cece‏ 
N‏ الخرائط الذهنية والتعلم 
¥ الخرائط الذهنية والنص الدراسي WY ece‏ 
# كيف تعد خريطتك الذهنية WAE ece‏ 
ل الأنشطة التعليمية والتعلمية لتنمية التفكر PIG cee‏ 
# ماهية النشاط التعليمي WG cee‏ 
¥ أنماط الأنشطة التعليمية المستخدمة في تنمية التفكر PY ones‏ 
# تصنيف أنشطة تعليم وتعلم التفكر AA essen‏ 
# دورالاأنشطة التعليمية و التعلمىة نمية التفك» 4 


ل 
نفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) of‏ 


فهرس الحتويات 


# خصائص وسمات أنشطة التفكر YY cases‏ 
N‏ نمادج لأنشطة تعليم التفكبر WY accesses‏ 
# العلم كمطورلهارات التفكبر لدى التلاميذ PV cesses‏ 
- أولا: بالنسبة لتعليم المجموعات PA sess‏ 

- ثانيا : بالنسبة للتعامل مع المجموعات الصغيرة PA cesses:‏ 
ثالثا : التعامل الغردي . Pe cesses‏ 

الفصل السابع 
نعلي التفكير وعوامل نجاحه 

لے أولا : تعليم التفكر PHO sacs‏ 
# المجال المعرفي وتعليم التفكبر FO cases‏ 
# تعليم التفكبر وعلاقته بالمستويات المعرفية العليا PEY cesses‏ 
# تعليم التفكبروقوة الإرادة PIR cesses‏ 
# تعليم التفكروعلاقته بإشكالية المعرفة PHA cues‏ 
N‏ خصائص وسمات تعليم التفكر WA cesses‏ 
¥ طرق وعمليات معرفية لتعليم التفكر . PQ cece‏ 
# خطوات تعليم التفكير N sess‏ 
N‏ مجالات التدريس لتعليم التفكر YEY assesses‏ 
# مداخل تعليم التفكر YE essen‏ 
- المدخل الفردي المباشر EO ceases‏ 

- مد خل المحتوى الاندماجي ( المعتمد على التفكير ) PEO essen‏ 

- المداخل الانفجاري ( امبر للتفكر ) EY cece‏ 

# التكامل بين تعليم التفكير ومجالات المنهج الدراسي EV cess‏ 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ o4 


س فهرس الحتوات ‏ 


FO accesses المرونة الذهنية وتعليم التفكبر‎ N 
YOY cases أساليب التدريس لتعليم التفكر‎ ¥ 
e Lucene ل ثانيا : عوامل نجاح تعليم التفكبر‎ 


¥ ملاءمة الانشطة المنهجية التعليمية لهارات التفكر WY ween‏ 
۴ استراتیجیات تعلیم مهارات التفکبر . PVA cusses‏ 
ل ثالثا : معوقات التفكر Leen‏ ¥ 
# سياسة الأومية الخاوية وإعاقة التفكر VN sss‏ 
# الخرافات السبع التي تعوق تعليم التفكر VY wesan‏ 
- خرافة التلقين والحفظ PNY Luise‏ 

. کل سی ممکن قیاسه حتی القيه والتخيل والإیداء VY asses‏ 

VY Lassner الفروق الفردية‎ - 
۷۲ 

ريادة نسب الناجحتن ودرجاتهم . PVF acess‏ 

۳+ 

۳۷٤ 

۷٤ 

۳۷0 

¥0 

۷0 

PWV icecream . لتعليم‎ 


ل 
تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة فى تعليم التفكير وتعلمه ) o0‏ 


هرس الحنوات 


الفصل التامن 

٤‏ طريقة وأسلوب لتنمية التفكر 
لا أسلوب أنشطة التفكير PAN eee‏ 
PAY seeeeecceceeseneseseseneseeeneenennaneeeneneneneeene ns‏ 
لا التعلم بالاكتشاف PQ ceeseeeeccsesessnnesensnenenneeneeennseesseneennnness‏ 
لا التعلم الاستقصائي . a‏ 
0 
لا العصف الدذهني fe} seeccecessseneesnennseseennneennessnennneenesenenenennss‏ 
لا كتابة أفكارالدذهن fe cece‏ 
لا تالف الاأشتات NE oeesseseecennesesenneseesessesenneseenenennsseeenennnns‏ 
1۵ 
٤٦‏ 
A‏ 
4۸ 
لا الأسئلة الذكية EN cece‏ 
ل حدائق الأفكار (YY ecco‏ 
لا التقارب العشوائي {YO  eeececssesesssesseneseenesenneneeseneeeneseeesennnnnns‏ 
فلا أسلوب استخدام لغات التفكبر 1 


ekere‏ یگ 
0۲ تفكير بلا حدود ( رى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


لا الصوروالرسوم . cscs‏ ¥ 
لا اسلوب E cases . ٥M‏ 
40 
الفصل التاسح 
برنامج الكورت لتعليم التفكر 

EQ cece مکونات الارنامج‎ mM 
EO) cece الجزء الأول : توسعة الإدراك‎ HF 

# الجزء الثاني : التنظيم sese‏ 00{ 

# الجزء الثالث ؛ التفاعل 0Q cece‏ 

# الجزءالرابع ؛الإبداع EU cece‏ 
# الجزء الخامس : المعلومات والحس (O secceeeeeeeneenenns‏ 

# الجزءالسادس :الفعل cece‏ 4 
طرق نوجيه انتباه المتعلم من خلال الكورت GV cesses‏ 

# طريقة الشمال والجنوب VY cesses‏ 

# طريقة مراقبة الطيور EVE cscs‏ 

EVO sees طريقة نعليب التفاح‎ N 
O cece طريقة العزل‎ # 
EVV cece طريقة الإطار‎ N 
EVA cece طريقة مادج عملية التفكر‎ N 

0 خطوات تنفيذ الموقف التعليمي حسب برنامج الكورت VQ cscs‏ 


تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) o¥‏ 


فهرس امحتويات 
الفصل العاشر A0‏ 


نماذج أسئلة وتمارين تقيس 
فدرات التفكار ومهاراته 


فائمة المراجع 
فا المراجح العربية scum‏ 0 
فا المراجع الأجنبية OA cceur‏ 


e -‏ 
0۴۳۸ تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


فر سن (9اعګال 


تفكير بلا حدود ( رى تريوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


رقم الشكل البيان 

eens شكل يوضح بنية الدماغ‎ )١( 
assesses شكل يوضح تركيب الجمجمة‎ )۲( 
eens . منظرجانبي لقطاع داخلي للمخ‎ )۲( 
eee سكل يوضح التركيب الداخلي للمخ‎ (6( 
esses أعضاء المخ وتركيبه‎ )۵( 
e مواقع المراكزالمخية العليا في نصف الكرة المخية الأيسر‎ )١( 
e مناطق الدماغ ونخصصاتها في النصفين الأيمن والأيسر‎ (۷) 
ns . المناطق المخية الحركية المسئولة عن حركة أعضاء الجسم‎ )۸( 
eens مرورالنبضات العصبية بين العصبونات‎ )٩( 
شكل يظهر علاقة الخلية الدبقية بالعصبون ا‎ )٠١( 
eee شکل يوضح كيف يتم الإدراك‎ )١١( 
assess علاقة الدماغ والجهازالإبصاري‎ )١( 
eens الدماغ ومواقع المراكزالمخية الحسية واللفوية‎ )١١( 
esses شكل يوضح مراحل الإدراك‎ )١6( 
e مسارالإدراك التعليمي‎ )٠١( 
e بعض الصورالتي تبين الخطا الإدراكي‎ )١١( 
شكليوضح موضع تثبيت الذاكرة القصيرةوإدخالها في الذاكرة‎ )١۷( 
(۱۸) 

sss . العقل الفوضوي والعقل المنظم‎ )١( 
ese مستويات الجهازالعصبي‎ )٠١( 
esses مخطط بياني يوضح كيفية إدارة العقل‎ )١( 


دمودج تخطيطي لعملية اتخاذ القرار. eee‏ 
نموذج انخاذ القرارعند ويازوناردي وستيجر eens‏ 


خطوات عملية الاستقصاء se‏ 


مكونات عملية الكتابة essen‏ 
خطوات التفكير الاستقرائي والقياسي حسب فرانسيس بيكون 0 


بنية المعرفة والتفكير الاستدلالي ean‏ 


منهج استقرائي قياسي موحد . esses‏ 


استرانيجيات التفكبر الناقد acess‏ 


(5١( 
(4( 


0% ° 


المهارات الأساسية للاتفكر e‏ 
نموذج تخطيطي للمخ الإنساني عبر ثلاث أوجه متقاطعة ( التعقيد 
-السياق -الاستمرارية) 
أداء الوظائف العقلية aseno‏ 
ناء الدذكاء لجيلفورد cece annees‏ 
العلاقة بين الذكاءات المتعددة والتفكر eee‏ 
الإطارالعام لهندسة المعرفة se‏ 
منظومة المعالجة المحرفية للانسان eens‏ 
المكونات الأساسية لظام الخبرة ece ne n eeeeeees‏ 
البرامج الدكية للتعلل ............. eee‏ 
مراحل التعلم الأفضل eens‏ 
خريطة ذهن حول استخدام خرائط الذهن ees‏ 


auveounuunvnunnnecnunMCRQHUNHORORVNOC © 


نفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


esen خريطة تحليل الصفات‎ )5١( 


eee عمليات التفكبر في منهج التفكر‎ (oY) 
أساليب تعليم مهارات التفكر‎ 


e يوضح العوامل المؤسرة على الإبداع في المدرسة‎ )۵١( 
esses خصائص البيئة المثبرة للتفكر‎ )۵۷( 
eee خطوات التفكيبر في حل المشكلة‎ (6۸) 
e خطوات استخدام حل المشكلات‎ )0۹( 
eee خطوات نموذج جيلفورد لحل المشكلات من خلال التفكر‎ )۰( 
eens خطوات تنمية التفكيرمن خلال أسلوب الاكتشاف‎ )١١( 

(۲( المعرفة كمكون للتفكير الاستقصائي eee‏ 
)٦۳(‏ خطوات التفكر الاستقصائي eee‏ 
)٦(‏ تنظيم التعليم لتنمية التفكروفق أسلوب لعب الدور TT‏ 


4۵ 


۳۹4 


نفكير بلا حدود ١‏ رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه ) 


0١ 


a فھرس شكال‎ ES 


رقم الشكل البيان الصفحة 
)0( خطوات طريقة العصف الذهني 
(1٦(‏ خطوات العصف الذهني الكتابي ( )١ ×۲ ×١‏ في تنمية التفكر ۲ 
)١۷(‏ خطوات طريقة الحوارالسقراطي AV ces‏ 
)٦۸(‏ مراحل أسلوب الأسئلة الذكية لتنمية التفكر EY cen‏ 
)٦٩(‏ علاقة الأفكارفي حديقة الأفكار eee‏ 4 
(۷۰( خطوات أسلوب التقارب العشوائي ۲٦ essen‏ 
)۷١(‏ مراحل أسلوب سكمير لتنمية التفكر EA 0 oes‏ 
)۷١(‏ خطوات طريقة باکسا 
)۷١(‏ المهام الأساسية في أسلوب دورة التفكار . EY e‏ 
)۷١(‏ الجزء الأول من الكورت ودروسه ( توسعة الإدراك ) OG cerns‏ 
)۷١(‏ الجزء الثاني من الكورت ودروسه ( التنظيم) OA O cee‏ 
)۲١(‏ دروس الكورت الثالث ( التفاعل ) OY cee‏ 
(۷۷) مكونات ودروس الكورت الرايع ( الإيداع) Of cee‏ 
(۷۸) مکونات ودروس الكورت الخامس ( المعلومات والمشاعر) OA ones‏ 
( مكونات ودروس الكورت السادس ( الفعل ) EY cece‏ 
)۸٠(‏ طريقة الشمال والجنوب E cesse‏ 
)۸1( 0 
٤۷٦ (AY)‏ 
(A)‏ ۷ 
)€^( طريقة الإ طاروتطوير المراحل OVA cece‏ 
)۸١(‏ طريقة نموذج العملية 0 


) تفكير بلا حدود ( رؤى تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه‎ o4۲ 


مرل (لګتان 


هل خطر ببالك وأن تفكر ؟ هل أبحرت من قبل مع العقل البشري 
في بنيته وآلياته ومنتوجاته ؟ لعلك تكون فعلت ذلك › وهذا الكتاب رحلة 
يصحبك فيها في جولة مع العقل البشري » وقوته » وتركيبه › وقواعد 
عمله وأساليبه التي تتيح لك أن تفكر بعمق »› وتعمل من خلال استخدام 
عقلك . 

هذا الكتاب يدلك على السبيل لوضع منهج للتفكير › ويقدم لك رؤى 
للأفكار والنظريات التي تناولت عمل الدماغ البشري ؛ مما ينير لك 
الطريق للتفكير الكيس الفطن السليم بلا تحيزات خاصة والاستفادة من 
مكونات المخ البشري . 

انه محاولة لاستنهاض قواك الكامنة نحو التغيير › تغيير ذاتك 
خلال عقل متفتح وذهن يقظ وفكر واضح متسلسل . 

إن التفكير في حوزته القدرة لجعل الإنسان مفكرا وسعيدا ومنتجا 
وفاعلا . 

فهيا بنا نبحر سويا بين ثنايا هذا الكتاب لنتعرف على المزيد من 
الأسرار التي تكمن داخل العقل البشري 


TE 


